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Makale Bilgisi OZET
Bu calisma ilkokul ve okul oncesi egitimde Ingilizce 6gretiminin smif, Ingilizce ve okul &ncesi
Gelis Tarihi: 24.05.2024 oOgretmenlerinin goriiglerine gore incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda simif ve Ingilizce

ogretmenlerinin ilkokulda, Okul 6ncesi ve Ingilizce 6gretmenlerinin okul oncesi egitimde Ingilizce
ogretimine iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden
aciklayict durum galigmasi kullanilmigtir. Arastirma amaci dogrultusunda arastirma sorular belirlenmis,
veriler yari yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmig, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve
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Keywords: yorumlanmustir. Arastirmaya 18’ siif, 10°u Ingilizce ve 6’s1 okul 6ncesi 6gretmeni olmak iizere toplam
ingilizce C)gretimi, 34 ogretmen katilmistir. Arastirmanin katilimcilart amagli 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Goriisme
ilkokulda ingilizce formu hazirlanmadan 6nce arastirmanin temel problemi ve alt problemleri belirlenmis ve bu alt problemlere

Ogretimi cevap aramaya yonelik kolay anlasilabilecek, katilimeiyr yonlendirmeyen agik uglu sorular yazilmistir.
w0 Veriler 2023 — 2024 egitim — ogretim yilinda Konya, Ankara ve Afyonkarahisar illerinde ¢alisan
.Okl.ll. Onc?swlnd_e . ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi
Ingilizce Ogretimi, kullamlmigtir. Aragtirmanin alt problemlerine ait bulgular frekans tablolari halinde verilmistir. Gortisler
Ogretmen Gortisil. tekrar sayist yiiksek olanlari tablo iginde verilirken farkli goriisler yorumlarin iginde alinti olarak
verilmistir. Calismanin sonunda siif 6gretmenlerinin ilkokulda Ingilizce 6gretimine yonelik olumlu
goriisleri oldugu ve Ingilizce 6gretiminin erken yasta baglamas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ingilizce
ogretmenleri ise ilkokulda ve okuldncesi egitimde Ingilizce dgretiminin cok basit kalmas: sebebiyle ve bu
diizeyde oOgretilenlerin daha sonraki yillarda daha kolay oOgretilebilecegi i¢in yarari olmadigmi ifade
etmislerdir. Okuléncesi 6gretmenleri ise okuléncesi egitimde Ingilizce 6gretimine kars1 olumsuz goriisleri
oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak dil 6gretimine ne kadar erken baslanacagimimn
tartisilmasindan ziyade 6grencilerin dile ne kadar maruz kaldiklarmin 6n plana ¢ikarilmasi gerektiginin

tartisilmasinin dnemli oldugu soylenebilir.

English, Classroom and Preschool Teachers' Views on English Language Teaching in
Primary and Preschool Education

Article Info ABSTRACT
This study aims to analyse English language teaching in primary and pre-school education according to the
Received: 24.05.2024 views of classroom, English and pre-school teachers. In line with this purpose, the views of classroom and

English language teachers on English language teaching in primary school, pre-school and English
language teachers on English language teaching in pre-school education were determined. In this study,
explanatory case study, one of the qualitative research designs, was used. In line with the research purpose,
research questions were determined, data were collected through semi-structured interviews, analysed and
Keywords: interpreted by descriptive analysis method. 34 teachers, 18 classroom teachers, 10 English teachers and 6
preschool teachers, participated in the study. The participants of the study were selected through purposive
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& ) guag sampling method. Before the interview form was prepared, the problem statements of the research were
Teaching, determined and open-ended questions that could be easily understood and did not direct the participants
English Language were written to seek answers to sub-problems. The data were collected as a result of interviews with

teachers working in Konya, Ankara and Afyonkarahisar provinces in the 2023-2024 academic year.
Descriptive analysis was used to analyse the data. The findings of the sub-problems of the research are
Primary School, given in frequency tables. The opinions with high number of repetitions are given in the table, while
English Language different opinions are given as quotations in the comments. At the end of the study, it was found that
classroom teachers had positive views about English language teaching in primary school and stated that
English language teaching should start at an early age. English teachers, on the other hand, stated that there
is no benefit of teaching English in primary and preschool education. Preschool teachers, on the other hand,
had negative views towards English language teaching in preschool education. Based on these results, it is
necessary to emphasise how much students are exposed to language rather than discussing how early to
start language teaching.
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GIRIS

Giliniimiizde Hizla globalleserek adeta kiiclik bir yerlesim yeri haline gelen diinyada, en bir
yabanci bilmek ¢agin getirdigi yenilikleri takip etmek icin bir zorunluluk olmustur. En bir yabanci dil
bilmek, politik ve bilimsel gelismeleri yakindan izlemek, teknolojik ilerlemelerin gerisinde kalmamak,
yabanci toplumlarla iletisim kurabilmek i¢in gereklidir. Vatandaslar1 yabanci dil bilen milletler, bilimsel
ve teknolojik gelismelerin gerisinde kalmamis ve digerleri milletlerin 6niine gegmis olur.

Ulkemizde bu zorunlulugun farkina varmis ve yabanci dil gretimine dnem vermistir. Ulkemizde
yabanci dil 8 yillik temel egitim ile 4. Sinif seviyesinde, 2012 yilinda uygulamaya konan 12 yillik temel
egitim ile de 2. Siif seviyesinde Ogretilmeye baslanmistir. Su an yiirtirliikkte olan ders programlarina
gore ilkokulda Ingilizce dersi 2,3 ve 4. Smifta ikiser saat olarak verilmektedir. Bu ders saatlerine gore
ilkokulu bitiren bir 6grenci toplamda ortalama 210 saat Ingilizce dersi gormektedir. Ancak bu kadar ders
goren 0grenciler ortaokula geldiklerinde yine basglangig seviyesi olan A1 seyisindedirler (British Council
ve TEPAV, 2013). Bu durum ilkokulda verilen Ingilizce egitiminin varligmin ve niteliginin
sorgulanmasina sebep olmaktadir.

Yurt disindaki orneklere bakildiginda da yabanci dil 6gretiminin erken yaglarda basladigi
goriinmektedir. Eurydice sistemine kayithi 38 iilkenin verilerine gére yabanci dil egitimi 6 iilkede 3-5
yas, 26 iilkede 6-8 yas ve 6 iilkede 9-10 yas araliginda basladig1 goriilmektedir. Avrupa’da Ispanya,
Fransa, 1ngi1tere, Danimarka, 1talya, Avusturya, Hirvatistan, Isveg, Norveg, Romanya ve Makedonya
gibi iilkeler dil 6gretimine 6-7 yasinda, Almanya, Isvicre, Finlandiya, Yunanistan ve Cekya gibi iilkeler
8-9 yasinda ve Hollanda ve Belgika’nin bazi bolgelerinde ise 10 yasinda dil 6gretimine baglamaktadir
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2023) Ancak Avrupa iilkeleri arasinda sinirlarin ortadan
kalmasi ve dile maruz sikligi ile birgok Avrupa iilkesinde verilen yabaci dil egitimi ikinci dil statiisiinde
diisiiniilebilir.

Yabanci dil 6gretimi konusunda ele alinmasi anlasilmasi gereken ilk konu yabanci dil ve ikinci
dil farkidir. Ikinci dil 6gretimi dil 6grenecek kisinin hedef dili o dilin giinliik hayatta konusuldugu bir
iilkede dgrenmesidir. Ornegin bir Tiirk’{in Ingiltere veya Amerika’da Ingilizce 6grenmesi ikinci dil
olarak Ingilizce dgrenimidir. Yabanci dil 6grenimi ise hedef dilin o dilin giinliik yasamin bir pargasi
olmadig1 ve resmi dil olarak kabul edilmedigi bir lilkede 6grenilmesidir (Brown, 2007). Tiirkiye’de
verilen Ingilizce egitimi yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine bir drnektir. Yabanci dil ve ikinci dil
olarak dil dgretimi dilin 6grenilmesini etkileyen en dnemli unsurlardan biridir. Ciinkii bu iki durumda
kullanilacak yontemler, teknikler ve dile maruz kalma siireleri birbirinden ¢ok farklidir.

Hedef dilin ikinci dil olarak 6grenildigi durumlarda 6grenme daha iyi gerceklesmektedir ¢iinkii
dile maruz kalma sikligi ve siiresi fazladir. Bu ortamlarda dil tamamen iletisim amaci ile
kullanilmaktadir ve dili 6grenen kisi onu 6grenmeye motive olmus durumdadir. Ayrica ikinci dil
ortamlarinda dil kiiltiirliyle beraber 6grenildigi i¢in 6grenme daha kalici olmaktadir. Ciinkd dil ve kiiltiir
birbirinden ayrilmayan iki 6nemli 6gedir (Brown, 2007).

Yabanci dil 6gretimini ve 6Zrenimini etkileyen bir diger faktdr ise motivasyondur. Hedef dilin
yabanci dil olarak 6grenildigi ortamlarda 6grenciler dili glinliik hayatlarinda kullanmadiklari igin igsel
motivasyonlar1 oldukga diisiiktiir (Krieger, 2012). Dili kullanmayan 6grenci bunu niye 6grenmek
zorunda oldugunu stirekli sorgulamaktadir ve bu da dil 6gretiminin éniinde biiyiik bir bariyer olusturur.
Bu durum kiiciik yaslardaki dgrencilerde daha belirgindir. Ciinkil yetiskinlik doneminde dil 6grenen
insanin bir amaci vardir veya yabanci dil bilmenin kendi gelecegi i¢in dnemli oldugunu kavramaktadir.
Ancak kiigiik yaslardaki Ogrenciler soyut olarak diisiinemedikleri i¢in gelecege yonelik boyle bir
¢ikarimda bulunamayacaklardir (Giirsoy, 2011). Ehrman ve Oxford (1995) bilissel egilimin ve bireyin
kendisi hakkindaki inaniglarinin, Macintyre ve Charos (1996) da 6z yeterlik algisinin ve dil 6grenmeye
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karsi istekli olmanin dil 6grenmeye baglama yasindan daha 6nemli faktorler oldugunu ortaya koymustur.
Bu sebeple yabanci dil ortamlarinda dil 6gretiminde motivasyonu saglamak ve dil 6gretimini
gergeklestirmek oldukga zordur.

Yukarda Tirkiye’de ve Avrupa iilkelerinde dil 6gretimine baslama yaglarina bakildiginda, dil
Ogretimine oldukca erken baslandig: goriilmektedir. Yabanci dil 6gretiminin erken yaslara ¢ekilmesinin
tek sebebi kiiresellesme degildir. Burada ayni zamanda “ne kadar erken, o kadar iyi” felsefesinin de bir
etkisi s6z konusudur (Giirsoy, 2011). Bu goriis dayanagin dil 6greniminde kritik bir ddnem oldugu ve
dilin en iyi bu donemde 6grenilebilecegini ileri siiren kritik donem hipotezinden almaktadir. Bu hipotez
noro-dil bilimci Lenenberg tarafindan 1967 yilinda ortaya atilmistir. Kritik donem hipotezinin ¢ikis
noktasi anadil 6grenimidir. Ancak bu hipotez kisa bir siire icinde ikinci dil 6grenimi i¢in de test edilmeye
baglanmistir (Ortega, 2013). Birinci dil 6greniminde kritik bir ddnemin oldugu herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Ancak konu ikinci dil 6grenimine geldiginde birgok itiraz ortaya ¢ikmaktadir (Marinova-
Todd vd., 2000). Boyle bir donemin olup olmadigi, eger varsa hangi yas araliklarini kapsadig1 da hala
tartisma konusudur.

Kritik donem hipotezi ile ilgili bir diger konu da erken yaslarda dilin daha kolay
Ogrenilebilecegini savunan bu hipotezle ilgili yapilan c¢aligmalarin tamamina yakimi ikinci dil
ortamlarinda yapilmistir ve yabanci dil olarak dil 6gretim ortamlari hesaba katilmamistir (Giirsoy,
2011). Ayrica kritik donem hipotezinin savunucularindan Johnson ve Newport (1989) bile sinif
ortaminda yabanci dil 6gretimi ile yogun dile maruz kalinan ortamlarda yabanci dil 6gretimi arasinda
fark oldugunu ve sadece sinif ortaminda yabanci dil 6gretimine erken baglamanin herhangi bir avantaji
olmadigini one siirer. Nikolov ve Djigunovic (2006) da bir¢ok iilkenin maruz kalma siiresi, 6gretmen
yeterlikleri, motivasyon ve siireklilik gibi sorunlari hesaba katmadan halk inaniglarini ve ikinci dil
Ogretimi icin yazilmig makaleleri dikkate olarak erken yasta yabanci dil 6gretimine bagladigini 6ne
siirmektedir. Ulkemizde dgretilen Ingilizcenin de yabanci dil olarak ogretildigi diisiiniildiigiinde bu
konuda yeterince calisma yapilmadan, ne kadar erken, o kadar iyi mantigiyla hareket ederek dil
Ogretiminin ikinci siifa kadar indirilmesi de tartismaya agilmasi gereken bir konudur.

Bunlara ek olarak ilkokulda birkag y1l boyunca hafta 2 saat ingilizce 6gretiminin basarili olmasi
beklenemez. En diisiik yeterlik seviyesine ulusmak i¢in bile yillarca oldukg¢a fazla sayida ders verilmesi
gerekmektedir. Ayrica ilkokuldaki Ingilizce 6gretimin basaris1 kendisi anadili gibi ingilizce konusma
becerisine ve telaffuzuna sahip olan yetkin Ingilizce 6gretmenlerine baglidir (Marinova-Todd vd.,
2000). Ancak iilkemizde ilkokulda verilen Ingilizce dersi sadece okulda kalmakta ve 2 saatlik bir dilimi
kapsamaktadir ve bu dgretimi yapan Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik bir gogunlugunun konusma ve
telaffuz becerileri yeterli seviyede degildir (British Council ve TEPAV, 2013).

Bu sebeple bu galisma erken yasta dil 6gretimine baslanmasini simf, Ingilizce ve okul &ncesi
Ogretmenlerinin gorislerine gore degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi 4+4+4 olarak bilenen 12 yillik temel egitim ile ilkokul ikinci sinifta
verilmeye baslanmustir. Ingilizce 6gretiminin erken yaslara ¢ekilmesi, bu egitimin etkili ve gerekli olup
olmadig1, 6grencilerin gelisim diizeylerinin dil 6gretimine elverisli olup olmadig1 ve 6gretmenlerin bu
yaslardaki ¢cocuklara dil 6gretmek i¢in yeterli donanima sahip olup olmadig1 gibi sorular1 da beraberinde
getirmistir.

Alanyazinda Tiirkiye’de ilkokulda ingilizce &gretimi ile ilgili sirl sayida calisma vardir.
Yapilan ¢alismalarin biiyiik bir boliimii programin yiiriirlige girdigi 2012-2013 egitim 6gretim yilinin
sonunda yapilmistir. Bu ¢aligmalar daha bir egitim donemi uygulanan bir sistemin isleyip islemedigi ve
etkili olup olmadigi ile ilgili yeterli veriyi saglamamaktadir. Bu ¢aligma digerlerinin aksine programin
uygulamaya konmasindan 12 y1l sonra yapilarak dgretmenlerden konu hakkinda daha fazla bilgi ve
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gOriis almay1 amaglamistir. Ayrica resmiyette yer almasa bile 6zel kurumlarda okul dncesi egitimde de
Ingilizce 6gretimi yapildigi géz oniinde bulundurularak galigmada okul &ncesi egitimde Ingilizce
Ogretimine de yer verilmistir.

Tiim bunlardan yola ¢ikarak bu ¢aligma ilkokulda ve okul dncesi egitimde Ingilizce 6gretimini
sinif, Ingilizce ve okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore incelemeyi amagclamaktadir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.
1. Smif dgretmenlerinin ilkokulda Ingilizce dgretimine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ingilizce dgretmenlerinin ilkokulda Ingilizce dgretimine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi dgretmenlerinin Okul dncesi egitimde Ingilizce gretimine iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Ingilizce dgretmenlerinin okul &ncesi egitimde Ingilizce 6gretimine iliskin goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden agiklayici durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum
caligmasi, bir olguyu veya durumu giinliik hayattaki baglamriyla inceleyen ve derinlemesine betimleyen
bir arastirma desenidir (Merriam, 2009; Yin, 2003). Durum ¢alismasi, arastirma sorularinin
gelistirilmesi, calisilacak durumun belirlenmesi, katilimeilarin segilmesi, verilerin toplanmasi, analizi
ve yorumlanmasi asamalarindan olusur (Biiyiikoztiirk vd., 2016; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
calismada ilkokulda calisan sinif ve Ingilizce dgretmenlerinin ve okul &ncesi egitimde calisan okul
oncesi 6gretmenlerinin ilkokulda ve okul oncesi egitimde Ingilizce dgretimine iliskin goriisleri var
oldugu sekliyle arastirilmig ve incelenmistir. Bu amagla oncelikle arastirma sorular1 ve katilimecilar
belirlenmis, veriler calismaya katilmaya goniilli olan katilimeilardan yari yapilandirilmis goériismeler
yoluyla toplanmis, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve yorumlanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya 18’1 smmf, 10’u Ingilizce ve 6’s1 okul dncesi dgretmeni olmak iizere toplam 34
Ogretmen katilmigtir. Katilimecilar Konya, Ankara ve Afyon illerinden segilmistir. Arastirmacinin
katilimeilart amagli 6rneklemiyle secilmistir. Amagh 6rneklemenin mantigi ve giicii bir konu hakkinda
derinlemesine arastirmak yapabilmek icin bilgi acisindan zengin 6rneklemin segilebilmesinden gelir
(Patton, 2002). Calismaya c¢alistig1 okul dncesi kurumda Ingilizce dersi verilen anaokulu dgretmenleri,
calistigi okulda Ingilizce dersi verilen simf 6gretmenleri ve hali hazirda ilkokulda Ingilizce dersi veren
Ingilizce 6gretmenleri katilmistir. Goriisiilen dgretmenlerin genel dzellikleri Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Genel Ozellikleri

Ingilizce dersi verme

Cinsiyet Kidem
durumu
Kadin Erkek 0-9 10-19 20+ Evet Hayir

Smif Ogretmeni 12 6 1 12 5 5 13

Qkuldneesi 6 - 4 1 1 4 2

Ogretmeni

Ingilizce
Ogretmeni 6 4 2 7 : ) )

Tablo 1°de de goriildiigii gibi ¢caligmaya katilan 6gretmenlerin 24 kadin 10°u erkektir. Caligmaya
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toplam 18 simif dgretmeni katilmistir. Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 5’1 bulundugu kurumda
Ingilizce 6gretmeni olmadig: igin Ingilizce dersi vermek zorunda kalmistir. Calismaya katilan alt: okul
oncesi dgretmeninin tamami kadindir. Bu dgretmenlerden 4’ii bulundugu kurumda Ingilizce dersi
vermistir. Calismaya 6’s1 kadin 4’ii erkek olmak iizere toplam 10 Ingilizce dgretmeni katilmistir.
Ingilizce 6gretmenlerinin 5°i ilkokulda 5°i de hem ilkokulda hem de okul 6ncesi egitimde ingilizce dersi
verme tecriibesine sahiptir.

Veri Toplama Araglar: ve Siireci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmigtir. Gériigme yontemi, bireylerin duygularimi ve diislincelerini ortaya ¢ikarma
konusunda oldukga gii¢lii bir tekniktir. Ayrica insanlar arasi iletisimin en temel bigimi olan konusmay1
temele almasi ve testler, anketler veya olceklerde var olan yapaylig1 ve sinirliligi ortadan kaldirdimasi
(Yildirnm ve Simsek, 2016) sebebiyle bu ¢aligmada veri toplama yontemi olarak tercih edilmistir.
Goriisme formu hazirlanmadan 6nce arastirma sorulart belirlenmis ve bu sorulara cevap aramaya
yonelik kolay anlasilabilecek, katilimery1 yonlendirmeyen agik uglu sorular yazilmigtir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan goriisme formu egitim programlar ve dlgme degerlendirme alaninda uzman
akademisyenlerce ve calisma disinda kalan Ingilizce 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmigtir. Olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formu pilot uygulamaya tabi
tutulmus, yapilan 6n uygulama sonucunda form tekrar gozden geg¢irilmis, onerilen ve gereli goriilen
diizeltmelerden sonra goriisme formuna son sekli verilmistir.

Veriler 2023 — 2024 egitim — 6gretim yilinda Konya, Ankara ve Afyonkarahisar illerinde galigan
Ogretmenlerle yapilan gorligmeler sonucunda toplanmistir. Arastirmanin verileri yiiz yiize ve online
goriismeler yoluyla toplanmistir. Yiiz yiize goriismeler i¢in arastirmaya katilmaya goniillii olan
Ogretmenlerden randevu alinarak, randevu giinii ve saatinde 6gretmenlerin gorevli bulundugu okullarda
ve uygun olan ortamlarda goriismeler yapilmistir. Online goriismeler ise yine 6gretmenlerden randevu
almarak uygun zaman ve ortamlarda ¢evrimici olarak gergeklestirilmistir. Goriismeler yaklagik 10-15
dakika araliginda silirmiistiir. Gorligmeler Oncesinde Ogretmenlerden g¢alismaya katilmaya goniillii
olduklarina dair onam formu alinmistir. Ayrica goriismeler sirasinda katilimcilardan izin alinarak ses
kayd1 alinmistir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanan veriler betimsel analiz yaklagimi ile analiz edilmistir..
Betimsel analizde amag¢ bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Verilerin analizi i¢in Oncelikle goriismeler sirasinda alinan ses kayitlar
dijital ortama aktarilmig, transkripleri ¢ikarilmis ve ¢ikarilan transkripler ses kayitlari tekrar dinlenerek
kontrol edilmistir. Elde edilen veriler arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak olumlu ve olumsuz
olarak iki temaya ayrilmistir. Daha sonra veriler olusturulan bu temalar ¢ergevesinde tablolar halinde
ylizde ve frekanslardan yararlanarak sunulmustur. Ayrica katilimcilarin goriislerini daha iyi yansitmak
icin her sorudan elde edilen olumlu ve olumsuz 6gretmen goriisleri dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢alisma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulunun 2024/424 sayili izni ile yliriitilmistir. Calisma icin katilimcilar goniilliiliik esasina gore
secilmis, katilimcilara arastirma hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmig ve katilimcilardan goniillii
katilim formu alinmistir.
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BULGULAR

Simf Ogretmenlerinin ilkokulda Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin birinci alt problemi “smif O6gretmenlerinin ilkokulda yabanci dil 6gretimi
hakkindaki goriisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla simif 6gretmenlerine
ilkokuldaki yabanci dil egitimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Goriis alman 18 sinif 6gretmeni 19’u
olumlu 11°i olumsuz olmak iizere toplam 30 gériis bildirmistir. Ilgili goriisler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 2

Simif Ogretmenlerinin llkokulda Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Gériisleri
Goriisler f
Ilkokulda yabanci dil dersi gereklidir 11
Olumlu Goriisler Yabanci dil 6gretimi kiigiik yaslarda baglamalidir 6
Ogrencilerin algis1 bu donemde daha aktif 3
Olumsuz Gériisler _ Anac.lil taH} olargk 6grenilem?c%igi .igi.n. e.rkendir _ 6
Ogrencilerin seviyeleri yabanci dil 6gretimi icin yetersizdir. 4

Tablo 2’de de goriildiigii gibi olumlu goriis bildiren 11 simf 6gretmenin tamami ilk okulda
yabanci dil 6gretiminin gerekli oldugunu ifade etmistir. 6 6gretmen yabanci dil 6gretiminin kiigiik
yaslarda baglamasi gerektigini, 3 6gretmen ise ¢ocuklarin algisinin bu dénemde daha aktif oldugu i¢in
yabanci dil gretimin gerekli oldugunu ifade etmistir. Ilkokulda yabanc1 dil 6gretimi hakkinda olumsuz
goriis bildiren 7 6gretmenden altis1 gocuklarin anadillerini daha tam olarak 6grenemedikleri i¢in yabanci
dil 6gretiminin erken oldugunu savunurken, 4 6gretmen ¢ocuklarinin biligsel seviyelerinin yabanci dil
Ogretimi i¢in uygun olmadigini ileri siirmiistiir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 agsagida
verilmistir.

“...Cocuklarin algis1 bu donemde daha aktif oldugu icin ilkokulda verilecek yabanci dil
egitiminin gerekli olduguna inaniyorum...” (O3)

“... Yabanci dil egitimi ne kadar erken baslarsa ¢ocuklar i¢in o kadar iyi oluyor. Ben bu sekilde
gozlemledim hep...” (06)

“... Ogrencilerin anadilinin daha tam olarak gelismedigi bu donemde verilen yabanc dil egitimi
etkili olmamaktadir...” (O8)

“... Ogrencilerin seviyeleri yabanc dil 6grenmek icin yeterli degil. Ne 6grendiklerinin farkina
varamiyorlar sadece séylenileni taklit ediyorlar...” (O2)

Ingilizce Ogretmenlerinin flkokulda Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Goriisleri

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ingilizce dgretmenlerinin ilkokulda yabanci dil &gretimi
hakkindaki gériisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla Ingilizce 6gretmenlerine
ilkokulda yabanci dil egitimi hakkindaki gériisleri sorulmustur. Goriis alinan 10 ingilizce 6gretmeni 3’ii
olumlu, 16’s1 olumlsuz olmak iizere toplam 19 bildirmistir. ilgili goriisler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 3
Ingilizce 6gretmenlerinin Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Gériisleri
Goriisler f
Olumlu Yabanci dil 6gretiminde kritik donem oldugu i¢in erken baglamalidir 3
Goriisler
Giinliik hayatta kullanilmadig icin soyut kalmaktadir ve dgretilememektedir. 5
Ogretilenler hep ayni ve basit ileriki yaslarda cok daha kolay dgretilebilir
Olumsuz - o L .
Gériisler Ogrencilerin seviyesi dil gretimi i¢in yetersiz 4
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Tablo 3’te de goriildiigii gibi ilkokulda Ingilizce gretimi hakkinda olumlu goriis bildiren 3
Ogretmen bu donemin dil 6gretimi igin kritik dénem oldugunu ileri siirmiistiir. Olumsuz goriis bildiren
Ogretmenlerden 7 6gretmenin tamami 6gretilenlerin hep ayni ve basit seyler oldugunu bunlarin ileriki
yaslarda ¢ok daha kolay Ggretilebilecegini, 5’1 gilinliik hayatta kullanilmadig1 i¢in soyut kaldigini ve
Ogretilemedigini ve 4’li 6grencilerin seviyesinin bu donemde dil 6gretimi i¢in yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“... ilkokul yillart yabanc: dil 6gretimi igin kritik donemleri kapsamaktadir. Bu sebeple ilk okulda
yabanci dil mutlaka ogretilmelidir...” (027)

“... Ogretilen yabanci dil giinliik hayatta kullanilmadigi icin havada kalmaktadir ve ogrenciler
pratik yapma sansit bulamadiklar: bir dili ogrenememektedir. Ayrica ogretilenler basit kaliplar. Bu
kaliplar ileriki yaslarda ¢ok daha kolay égretilebilir...” (O31)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki
Goriisleri

Arastirmanin {igiincii alt problemi “okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitimde yabanci dil
ogretimi hakkindaki goriisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla okul oncesi
ogretmenlerine ilkokuldaki yabanci dil egitimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Goriis alinan 6 Okul
Oncesi dgretmeni 1°i olumlu, 13°ii olumsuz olmak {izere toplam 14 goriis bildirilmistir. Ilgili goriisler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 4
Okul Oncesi égretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Goriisleri
Goriisler f

?lu;;llu Goriisler Yabanci dil egitimi i¢in en uygun dénemdir. 1
n=
Olumsuz Anadil tam olarak oturmamis 5
Goriigler Dil gelisimi tamamlanmamis 4
(n=5)

Belli kaliplarin ezberinden 6teye gegmiyor

Tablo 4’ten de anlasilacagi gibi okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi hakkinda olumlu goriis
bildiren bir 6gretmen okul Oncesi egitimin yabanci dil egitimi i¢in en uygun donem oldugunu ifade
etmigtir. Olumsuz goriis bildiren 5 6gretmen ise anadilin daha tam olarak oturmadigini, 4 6gretmen dil
gelisiminin tamamlanmamis oldugunu ve yine 4 6gretmen bu donemdeki egitimin belli kaliplarin
Ogretiminden Oteye gecemedigini ve bu sebeple gereksiz oldugunu ileri siirmiigtiir. Bu konudaki
Ogretmen goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir.

“... Okul oncesi donem dil dgretimi icin en uygun donemdir. Cocuklar siinger gibi ne versen
alyorlar. Yabanci dili de kolaylikla 6grenebilirler...” (021)

“... Bu donemde dil gelisimi heniiz tamamlanmadigi icin ve dolayisiyla anadil tam olarak
yerlesmedigi icin verilecek bir yabanci dil egitimi ¢ocuklari psikolojik olarak kotii etkileyecektir...”
(023)

“... Benim okulumda 5 yas ve 6 yas gruplarina Ingilizce dersi veriliyor. 5 yas grubunda
ogrenciler renkleri sayilart ogreniyorlar ancak tatil bitip 6 yasa basladiklarinda sanki bunlart hi¢
ogrenmemisler gibi tekrar bastan bagsliyorlar. Hep bir kisir dongii var...” (019)
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Ingilizce Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimine Yonelik
Goriisleri

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin okul éncesi egitimde yabanci dil
ogretimi hakkindaki goriisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla Ingilizce
ogretmenlerine ilkokuldaki yabanci dil egitimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Goriis alinan 10
Ingilizce dgretmeni 3ii olumlu, 16’s1 olumsuz olmak iizere toplam 19 goriis bildirmistir. Ilgili goriisler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 5

Ingilizce ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Goriisleri
Goriisler f
Olumlu Gériisler Yabanci dil egitimine erken baslamak énemlidir 2
Cocuklarda farkindalik olugturmak icin gereklidir. 1
Anadil gelisimi tamamlanmadig i¢in vakit kaybidir. 6
g::f:;llg Ezberden 6teye gegmemektedir. 5
5

Ayni seyler daha ileri yaslarda daha kolay ogretilebilmektedir.

Tabloda da goriildiigii gibi olumlu goriis bildiren 2 6gretmen yabanci dil egitimine erken
baglamanin O6neminden bahsetmis ve bu iki 6gretmenden biri ¢ocuklarda yabanci dil konusunda
farkindalik olusturmak icin okul 6ncesi donemde yabanci dil egitiminin verilmesi gerektigini ileri
stirmiistlir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerden 6’s1 anadil gelisiminin heniiz tamamlanmadigi i¢in
vakit kaybi oldugunu, 5’i ezberden Gteye gegemedigini ve dgretilen seylerin daha ileri yaslarda daha
kolay Ogretilebilecegini savunmuslardir. Bu konudaki O6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir.

“... Okul oncesi egitimde ilkokula hazirlik yapmak amaciyla ogrencilere yabanci dil konusunda
farkindalik  kazandirmak yerinde olacaktir. Boylece d&grenciler ilkokulda yabanci dil ile
karsilastiklarinda onu daha kolay kavrayacaklardur...” (025)

“... Okul dncesi donem ikinci dil ogretimi icin ideal olabilir ancak Tiirkiye gibi ogretilen dilin
yabanci dil olarak ogretildigi yani giinliik hayatta konusulmadigi iilkelerde sadece kafa karisiklig
olusturur...” (033)

TARTISMA

Goriisiilen sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu ilkokulda yabanci dil 6gretilmesinden yana
goriis bildirmistir. Sinif 6gretmenleri bu goriislerini dil 6greniminin erken yaslarda daha basarili oldugu
fikrine dayandirmislardir. Ekus ve Babayigit (2013) de benzer bir sonuca ulagsmigtir. Ancak dil
Ogretiminin hangi yaslarda verilmesinin daha iyi oldugu ve erken dil 6gretimine baglamanin yararli olup
olmadig1 konular1 hala tartisilmaktadir (Giirsoy, 2011; Singleton, 1995a). Dil &gretimine erken
baslamak o dili 6grenmek ve anadili gibi konusabilmek i¢in olmazsa olmaz bir kural degildir (Singleton,
1995a). Alanda yapilan g¢aligmalarda yetiskinlerinde cocuklar kadar hatta onlardan daha iyi dil
ogrenebildikleri ortaya koyulmustur (Flege, 1987; Snow ve Hoefnagel-Hohle, 1978; Long, 1990). Snow
ve Hoefnagel-Hohle, (1978) 69 Ingiliz’i Flemenkge Ogrenirken izlemislerdir. Calisma sonunda
genclerin ve yetiskinlerin ¢ocuklara oranla yabanci dili daha kolay 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica
erken dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar daha sonraki donemlerde yeni basglayanlarla ayni sinif ortamina
konulduklarinda erken baglama iistlinliiklerini ¢ok uzun siire koruyamadigini ve dil 6grenmeye yeni
baglayan akranlarinin onlar1 yakaladigini hatta gectigini gdsteren ¢alismalarda vardir (Singleton, 1995a;
Oller ve Nagato, 1974). Tim bu sonuglar gostermektedir ki dil 6grenimine erken baslamak dil
ogrenimini etkileyen faktorlerden sadece biridir ve dil dgreniminde olmazsa olmaz degildir. Dil
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O0grenimine ge¢ baglayan oOgrenciler de erken baslayan akranlarn kadar iyi ve kolay dil
Ogrenebilmektedirler.

[lkokulda ingilizce 6gretiminin etkililigi hakkinda gériisiilen Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugu ilkokulda yabanci dil 6gretiminin etkili olmadigi, erken ve gereksiz oldugu goriisiine sahiptir.
Bu goriis alanda yapilan bazi calismalarla zitlik gostermektedir (Giirsoy vd., 2013, 2017; Ekus ve
Babayigit, 2013). ingilizce 6gretmenleri bu gériislerini ilkokulda dgretilen birgok bilginin oldukga basit
oldugu ve bunlarin daha ileriki yaslarda ve seviyelerde daha kolay kazandirilabilecegi gergegine
dayandirmislardir. Genel olarak ilkokul Ingilizce 6gretim programi ortaokul programimin yarisindan bile
daha az bilgiye yer vermektedir ve bu sonu¢ olarak daha yavas bir ilerleme kaydedilecegini
gostermektedir (Singleton, 1995b). Ancak yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi alaninda drama gibi
yontemlerle etkili ve anlamli bir 6grenme ortami sunulmasi durumunda 6grencilerin dil becerilerinin
gelisecegine yonelik bulgulara da rastlanmaktadir (Saglam ve Kartal, 2023).

Alanda yapilan calismalar da Ingilizce 6gretmenlerinin bu goriisiinii destekler niteliktedir. Erken
yaslarda dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar daha sonra ortaokulda ilk kez dil 6grenenlerin bulundugu bir
sinifa koyulduklarinda bu ustiinliiklerini ¢ok kisa bir siire siirdiirebilmiglerdir (Singleton, 1995a). Yine
aym dogrulta yapilan bir calismada Oller ve Nagato (1974) aralarinda 6 yillik bir Ingilizce 6grenme
geemisine sahip 6grencilerin bulundugu 7. 9. ve 11. siniftan 6grenciler {izerinde ¢aligsmislardir. Yapilan
testler 7. Smuf seviyesinde dil 6grenmeye erken baglayan Ogrenciler ile digerleri arasinda erken
baslayanlar lehine oldukg¢a anlamli bir farklilik gésterirken, 9. Smif seviyesinde bu farklilik azalmis
ancak hala anlamli kalmig, 11. Simf seviyesinde ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Bu sonuglar, erken dil 6grenmeye baslayan 6grencilerin 11 yilda geldikleri seviyeye
geg baslayanlarin 5 yilda ulastigini géstermektedir.

Ayrica Ingilizce 6gretmenleri erken dil 6gretimine baslamaktan ziyade dile maruz kalma siiresinin
dil 6gretiminde daha etkili oldugu ve 6grencilerin okul ortami diginda dile maruz kalamadiklari i¢in dil
ogretiminin etkili olmadig1 goriisiinii savunmaktadirlar. Singleton’a (1995a) gore ikinci dil ortaminda
dil 6grenen bir 6grencinin 12 ayda maruz kaldigi dile, yabanci dil ortaminda sadece okulda dil 6grenen
bir 6grenci yaklasik 18 yilda ulasilabilmektedir. Bu durum dil 6gretimi i¢in yastan ziyade dile maruz
kalma siiresinin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini de gostermektedir.

Gortisiilen okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu okul oncesi donemde dil
Ogretimine karsidir ve erken oldugunu diisiinmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin bu sekilde
diisiinmesinin sebebi Ogrencilerin dil gelisimlerinin bu donemde tam olarak tamamlanmadigim
diisiinmeleridir. Alanda yapilan ¢alismada da erkan yasta baslayan dil egitiminin ¢ocuklarin anadil
genlisimlerini yavaslatacagi ifade edilmistir (Yegenoglu vd., 2020; Thieme vd., 2022). Cocuklarin dil
becerileri, okul Oncesi ¢agi kapsayan islem Oncesi donemde gelisimini tam olarak tamamlamaz
(Senemoglu, 2021). Dahasi erken yaslarda yabanci dil 6gretimi yerine anadil Ogretimi iizerinde
durulmast 6grencilerin okuma-yazma becerileri ve akademik basarilar {izerinde daha fazla etkiye
sahiptir (Collier, 1992).

Vraciu ve Pladevall-Ballester’a (2024) gore okul 6ncesinde dil egitimi ¢ocuklar igin anlamli bir
baglamda verilirse etkili olabilir. Ancak okuloncesi i¢in hazirlanan pek ¢ok etkinlik pedagojik ac¢idan
uygun degildir. Ayrica etkinliklerin birgogu 6gretmen merkezli olarak yiiriitiilmektedir. Okul 6ncesi
egitimde Ingilizce gretimi biiyiik bir dzveri, sabir ve tecriibe gerektirmektedir (Mourdo & Ellis, 2020).
Bu noktada 6gretmenlerin yeterlikleri 6nemli bir rol oynamaktadir (Pfenninger & Singleton, 2023).
Dorneles ve Pacheco (2022) da yine ogretmenlerin yeterliklerine vurgu yaparak, ingilizce
Ogretmenlerinin bu yas araliginda yer alan ¢ocuklara egitim vermek i¢in donanimli olmasi gerektigini
aksi takdirde Ingilizce egitiminin yetersiz kalacagini ifade etmistir.
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Bilindigi gibi Tiirkiye’de okul dncesi dénemde resmiyette Ingilizce 6gretimi yapilmamaktadir.
Ciinkii anaokulu programina gore anaokulunun ve anaokulu 6gretmenlerinin temel amact gocuklarin
anadil becerilerini gelistirmektir (Y o6riiko vd., 2024). Ancak baz1 okul 6ncesi egitim kurumlar1 disaridan
Ingilizce 6gretmeni getirerek veya kendi biinyesinde calisan okul éncesi 6gretmenlerine bu dersi
verdirerek Ingilizce dgretimi yapmaktadir. Calismada ortaya c¢ikan bir diger sonug, goriisiilen ve
olumsuz gériis bildiren okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamamina yakini ¢alistiklar1 kurumda ingilizce dersi
veriyor olmasidir. Bu 6gretmenler kendileri Ingilizce dgretimi yapiklar1 ve yapilan aktivelerin ve
ogretilenlerin ne kadar si1g kaldigini bildikleri icin okul &ncesi donemde Ingilizce dgretimine karst
olumsuz goriis bildirmislerdir.

Okul éncesi donemde Ingilizce dgretimi ile ilgili, ilkokul doneminde Ingilizce 6gretimine gore
daha fazla Ingilizce 6gretmeni olumsuz goriis bildirmistir. Ingilizce dgretmenleri ilkokulda Ingilizce
dgretiminin bile etkili olmadig bir ortamda sadece simif ortaminda verilen Ingilizce egitiminin etkili
olmayacagini savunmuslardir. Ancak alanda yapilan ¢alismalarda ingilizce 6gretmenleri dil gretiminin
miimkiin oldugu kadar erken hatta okul 6ncesi donemde baslamasi gerektigini ifade etmislerdir (Giirsoy
vd., 2013, 2017; Cakici, 2016).

Ingilizce 6gretmenleri okul dncesi donemde dgretilenlerin belli kaliplardan dteye gecemedigini
ve bunlarin ortaokulda veya lisede ¢ok daha kolay dgretilebilecegi goriisiinii savunmuslardir. Yapilan
caligmalarda yabanc1 dil 6gretimi i¢in erken baslamanin yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorlerden
sadece biri oldugunu ve dile maruz kalma siiresi, yabanci dil 6gretilen ortam, 6grencilerin motivasyon
ve Oz-yeterlik algilariin yabanci dil 6gretiminin basarisini daha fazla etkiledigini gostermektedir
(Giirsoy, 2011; Ehrman ve Oxford, 1995; Macintyre ve Charos, 1996; Singleton, 1995a; Singleton,
1995Db).

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alisma Ingilizce dgretmenleri, simf 6gretmenleri ve okul dncesi dgretmenlerinin ilkokulda
ve okuldncesi egitimde Ingilizce 6gretimine ydnelik goriislerini incelemeyi amaclamistir. Calismanin
sonunda simif dgretmenlerinin ilkokulda Ingilizce &gretimine yonelik olumlu goriisleri oldugu ve
Ingilizce 6gretiminin erken yasta baslamasi gerektigini ifade etmislerdir. Goriisleri alinan Ingilizce
ogretmenleri ise ilkokulda ve okuldncesi egitimde ingilizce Ogretiminin yarar1 olmadigimi ifade
etmislerdir. Ingilizce 6gretmenleri bu gériislerine dayanak olarak yabanci dil olarak Ingilizce dgrenilen
ortamlarda dile maruz kalma siiresi az oldugu igin ogrencilerin 6grendiklerini hayatlarinda
kullanamamalarini ve devamliligin saglanamamasim gostermislerdir. Ingilizce 6gretmenlerine gore dil
Ogretimine basla yasindan ziyade dile maruz kalma siiresi daha onemlidir. Goriigiillen okuldncesi
dgretmenleri ise okuloncesi egitimde ingilizce dgretimine karst olumsuz gériis bildirmislerdir. Okul
Oncesi Ogretmenleri bu goriiglerini 6grencilerin anadil gelisimlerini tam olarak tamamlamamalarina
baglamislardir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak dil Ogretimine ne kadar erken baslanacaginin
tartisilmasindan ziyade ogrencilerin dile ne kadar maruz kaldiklariin 6n plana ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Ingilizce 6gretiminde erken baslanip ders saatlerinin az olmasinin yerine, dile maruz
kalma siiresini artirmak i¢in ya ders saatleri artirtlmali ya da ders saatlerinin daha fazla artirilabilecegi
ikinci kademede bu egitime baglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: In a rapidly globalising world, foreign language learning has become compulsory in order
to catch up with the age in the fields of economy, education, science and social fields. It is necessary to know at
least one foreign language in order to follow scientific and political developments closely, to catch up with the
age, not to lag behind technology and to understand foreign societies. Societies whose individuals can use at least
one foreign language effectively have not lagged behind the world and have taken a step forward compared to
other societies.

Tiirkiye has realised this necessity and attached importance to foreign language teaching. In our country,
foreign language was started to be taught at the 4th grade level with the 8-year basic education and at the 2nd grade
level with the 12-year basic education introduced in 2012. According to the current syllabus, English lessons are
taught for two hours each in grades 2, 3 and 4 in primary school. According to these course hours, a student who
completes primary school has a total of 210 hours of English lessons. However, when students who have taken
this amount of lessons come to secondary school, they are still at the A1 level, which is the beginner level.

Examples from other countires also show that foreign language teaching starts at an early age. According
to the data of 38 countries registered in the Eurydice system, foreign language education starts at the ages of 3-5
in 6 countries, 6-8 in 26 countries and 9-10 in 6 countries. In Europe, countries such as Spain, France, England,
Denmark, Italy, Austria, Croatia, Sweden, Norway, Sweden, Norway, Romania and Macedonia start language
teaching at the age of 6-7, countries such as Germany, Switzerland, Finland, Greece and Czechia at the age of 8-9
and in some parts of the Netherlands and Belgium at the age of 10 (European Commission/EACEA/Eurydice,
2023). However, with the disappearance of borders between European countries and the frequency of language
exposure, foreign language education in many European countries can be considered as a second language.

Learning is better when the target language is learnt as a second language because the frequency and
duration of exposure to the language is high. In these environments, the language is used purely for communication
purposes and the learner is motivated to learn it. In addition, since language is learnt together with its culture in
second language environments, learning is more permanent.

Another factor affecting foreign language teaching and learning is motivation. In environments where the
target language is learnt as a foreign language, students' intrinsic motivation is quite low because they do not use
the language in their daily lives (Krieger, 2012). Students who do not use the language constantly question why
they have to learn it and this creates a big barrier to language teaching. This situation is more evident in young
learners. Because people who learn a language in adulthood have a purpose or realise that knowing a foreign
language is important for their future. However, since young learners cannot think abstractly, they cannot make
such an inference for the future (Giirsoy, 2011). The cognitive disposition and beliefs about oneself (Ehrman &
Oxford, 1995), and the self-efficacy perception and willingness to learn a language (Macintyre & Charos, 1996)
are more important factors than the age at which language learning begins. For this reason, it is quite difficult to
provide motivation in language teaching in foreign language environments and to realise language teaching.

Materials and Methods: This study employed explanatory case study, one of the qualitative research
designs. Case study is a research design that describes and analyses a current phenomenon in depth with its real-
life context (Merriam, 2009; Yin, 2003).

A total of 34 teachers, including 18 classroom teachers, 10 English teachers and 6 preschool teachers,
participated in the study. The participants were selected from Konya, Ankara and Afyon provinces. The
participants of the researcher were selected by purposive sampling. The logic and power of purposive sampling
comes from the ability to select a sample rich in information in order to conduct in-depth research on a topic
(Patton, 2002). The participants of the study were kindergarten teachers in whose school English language is
offered, classroom teachers, and English teachers who currently teach English in primary school.

The data of the study were collected through semi-structured interviews developed by the researchers. The
interview method was preferred because it is very powerful in terms of revealing the feelings of individuals, is
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based on speaking, which is the most common form of communication, and eliminates the limitation or artificiality
that exists in tests or questionnaires based on writing or filling (Yildirim & Simsek, 2016). The data were collected
through interviews with teachers working in Konya, Ankara and Afyonkarahisar provinces in the 2023-2024
academic year. The data were collected through face-to-face and online interviews.

Descriptive analysis approach was used to analyse the data collected through interviews. The aim of
descriptive analysis is to present the findings to the reader in an organised and interpreted form (Yildirim &
Simsek, 2016). For the analysis of the data, firstly, the voice recordings were transcribed and the answers were
divided into two themes as positive and negative by considering the sub-problems of the research.

Findings: All 11 classroom teachers who expressed positive opinions about English language teaching in
primary school stated that foreign language teaching is necessary in primary school. 6 teachers stated that foreign
language teaching should start at an early age and 3 teachers stated that foreign language teaching is necessary
because children's perception is more active in this period. Six of the 7 teachers who expressed negative opinions
about foreign language teaching in primary school argued that foreign language teaching is too early because
children have not yet fully learnt their mother tongue, while 4 teachers argued that the cognitive level of their
children is not suitable for learning a foreign language.

Three teachers who expressed positive views about teaching English in primary school argued that this
period is a critical period for language teaching. Among the teachers who expressed negative opinions, 7 of them
stated that all the things taught were the same and simple things and that they could be taught much more easily at
a later age, 5 of them stated that since foreign language was not used in daily life, it remains abstract and could not
be taught, and 4 of them stated that the level of the students was insufficient for language teaching in this period.

One preschool teacher who expressed a positive opinion about foreign language education in preschool
period stated that preschool education is the most appropriate period for foreign language education. On the other
hand, 5 preschool teachers who expressed negative opinions stated that the mother tongue was not fully
established, 4 teachers stated that language development was incomplete and 4 teachers claimed that the education
in this period could not go beyond the teaching of certain patterns and was therefore unnecessary.

Two English teachers who expressed positive opinions about foreign language education in preschool
period mentioned the importance of starting foreign language education early and one of these two teachers argued
that foreign language education should be given in preschool period in order to raise awareness about foreign
language in children. Among the teachers who expressed negative opinions, 6 of them argued that it was a waste
of time since the development of mother tongue was not yet complete, 5 of them argued that it could not go beyond
memorisation and that the things taught could be taught more easily at a later age.

Discussion: The majority of the interviewed classroom teachers were in favour of teaching foreign
languages in primary school. Classroom teachers based their views on the idea that language learning is more
successful at an early age. Ekus and Babayigit (2013) reached a similar conclusion. However, there are still debates
about at which ages it is better to start language teaching and whether it is useful to start language teaching early
(Giirsoy, 2011; Singleton, 1995a). Starting language teaching early is not a must for learning a language and
speaking it like a native speaker (Singleton, 1995a). Studies in the field have shown that adults can learn languages
as well as children or even better than them (Flege, 1987; Snow & Hoefnagel-Hohle, 1978; Long, 1990). Snow
and Hoefnagel-Hohle (1978) observed 69 English learners while they were learning Dutch. At the end of the study,
it was found that young people and adults learn a foreign language more easily than children. In addition, there are
studies showing that when children who start to learn a language early are placed in the same classroom
environment with beginners in later periods, they cannot maintain their early superiority for a long time and their
peers who have just started to learn a language catch up or even surpass them (Singleton, 1995a; Oller & Nagato,
1974). All these results show that starting language learning early is only one of the factors affecting language
learning and is not a sine qua non in language learning. Students who start language learning late can learn a
language as well and as easily as their peers who start early.
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The majority of the English teachers interviewed about the effectiveness of English language teaching in
primary school have the view that foreign language teaching in primary school is not effective, premature and
unnecessary. Studies in the field also support this view of English teachers. Children who started to learn a
language at an early age were able to maintain this advantage for a very short period of time when they were put
in a class with first-time language learners in secondary school (Singleton, 1995a). In a study conducted in the
same vein, Oller and Nagato (1974) studied 7th, 9th and 11th graders, including students with a 6-year history of
learning English. The tests showed a highly significant difference between the early language learners and the
others at the 7th grade level in favour of the early language learners, at the 9th grade level this difference decreased
but remained significant, and at the 11th grade level there was no significant difference between the two groups.
These results show that early language learners reach the same level in 11 years as late language learners in 5
years.

Conclusion and Suggestions:

o The classroom teachers expressed positive views about English language teaching in primary school and
stated that English language teaching should start at an early age.

o English teachers stated that there is no benefit of teaching English in primary and preschool education.
English teachers based their views on the fact that students cannot use what they have learnt in their lives
because of the lack of exposure to the language in the environments where English is taught as a foreign
language and that continuity cannot be ensured.

o Preschool teachers expressed negative views towards English language teaching in preschool education.
Preschool teachers based their views on the fact that students do not complete their mother tongue

development.

o Based on these results, it is necessary to emphasise how much students are exposed to language rather than
discussing how early to start language teaching.

o Measures should be taken to increase opportunities for students to be exposed to foreign languages.
o Instead of starting English language teaching early and having fewer class hours, either class hours should

be increased in order to increase exposure to the language, or it should be started at the middle school where
class hours can be increased more.
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