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Diinya da egitimin ve 6gretimin siire gelen yenilikler ile gelismekte oldugu bilinmektedir. Bu gelismelere
uyumu sadece smiftaki egitim ile gerceklestiremeyiz. O yilizden siniftan ¢ikmaliyiz. Bunu da en iyi okul dis1
6grenme ortamlarinda gergeklestirmekten gectigini syleyebiliriz. Lakin okul dis1 6grenmeyi gergeklestirecek
baslica faktdr dgretmenlerdir. Ogretmenlerimizin okul disi 6grenmeyi ne kadar bildigini ve ne kadar
planlayabildigini gérmek i¢in hem okul dis1 6grenme i¢in bir 6lgek hem de bu konu tizerine diisiincelerine
ulagsmak amaglanmigtir. Bu amag ile c¢aligma grubumuz 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 49 4.smif Fen Bilimleri Ogretmen adaylarindan
olusmaktadir. Calismanin daha derinlemesine arastirilmasi igin karma yontem kullanilmstir. Oncelikle Bolat
ve Koroglu, (2020) tarafindan gelistirilen ‘Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi’ 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Bu dlgek Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin miifredatinda bulunan okul dis1 6grenme
ortamlar1 dersi 6ncesinde ve dersin miifredatinin bitimi sonrasinda ayni1 Fen Bilimleri 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Dersin dgretmen adaylart iizerinde etkisine bakilmigtir. Ayn1 zamanda okul dis1 6grenme
ortamlari hakkindaki bilgilerini daha detayli ulasmak icin Fen Bilimleri 6gretmen adaylarma yari
yapilandirilmis goriisme formu da uygulanmistir. Goriisme formunda 6zellikle okul dig1 6grenme ortamlari
dersinde 6grendikleri bilgilerin ne kadar gelistigini ve bilgilerinin kaliciligini test etmek amag ile sorulara yer
verilmigtir. Aragtirmanin sonucunda Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlari dersi
sonras1 okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgilerinin ve planlamasini anlamli bir sekilde gelistirdigi ve
bu durumun Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin ¢aligmaya basladiktan sonra dgrencilerine okul dis1 6grenme
gergeklestirirken daha etkin olacagi diisiiniilmektedir.
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It is known that education and training in the world is developing with ongoing innovations. We cannot adapt
to these developments only through education in the classroom.So we have to get out of the classroom. We
can say that this is best realized in out-of-school learning environments. But the main factor that will realize
out-of-school learning is teachers. In order to see how much our teachers know about out-of-school learning
and how much they can plan it, we aimed to reach both a scale for out-of-school learning and their thoughts
on this subject. For this purpose, our study group consists of 4th grade pre-service science teachers studying
at Akdeniz University Faculty of Education in the 2021-2022 academic year. Mixed method was used to
investigate the study in more depth. First of all, the 'Organizing Out-of-School Learning Scale' developed by
Bolat and Koroglu (2020) was applied to the pre-service teachers. This scale was applied to the same pre-
service science teachers before the out-of-school learning environments course in the curriculum of pre-
service science teachers and after the end of the curriculum of the course. The effect of the course on the pre-
service teachers was examined. At the same time, a semi-structured interview form was also applied to the
pre-service science teachers to obtain their knowledge about out-of-school learning environments in more
detail. In the interview form, questions were included with the aim of testing how much the information they
learned in the out-of-school learning environments course developed and the permanence of their knowledge.
As a result of the study, it is thought that pre-service science teachers' knowledge and planning about out-of-
school learning environments significantly improved after the out-of-school learning environments course,
and that this situation will be more effective when pre-service science teachers perform out-of-school learning
to their students after they start working.
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Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarina iliskin Tutum ve Gériisleri

GIRIS

21.yiizyilda hizla artan teknoloji ve degisimler ile yapilan egitim ve 6gretim faaliyetlerini de
degistirmek ve gelistirmek gerekmektedir. Bu degisimler ile egitimin her alaninda da gozlemlenen,
artik bilgilerin dogrudan ve diiz anlatim ile aktarilmasi yeterli gelmemektedir. Artik 6grenmenin daha
kalic1 gerceklesmesi i¢in 6gretmen merkezli degil 6grenci merkezli 6grenme kullanilmalidir. Okul dis1
O0grenme ortamlar1 6grencilerin kendilerini daha rahat hissettikleri 6grenme ortamlaridir. (Ay, Anagiin
ve Demir, 2015). Ogrenenlerin 6grenme siirecinde aktif oldugu, yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklestigi, cevresindekilerle 6grenebildigi kazanimlar: iliskilendirebildigi ve sosyal hayati ile
iligkiler kurdugu bir O6gretim yontemi kullanilmalidir. Bu anlayisin en etkili uygulanabildigi
yontemlerden biri ise, son yillarda siirekli dile getirilen “Okul Dis1 Egitim, Simif Dis1 Egitim,
Nonformal Egitim, Informal Egitim" okul disi d6grenme ydntemlerdir.(Sarag, 2017). Okul dist
O0grenme, egitim programlarinin kapsamini genisletilmesi amaciyla igeriginde dogrudan Ogrenme
deneyimleri bulunan siire¢ ve bir yontemdir. Okul dis1 6grenme, 6grenenlerin yasadiklart yerlesim
yerlerine yakin bir endiistri tesissinde olabilecegi gibi okul bah¢esinden uzak dogada, batakliklarda,
cayirlarda, ormanlarda, kiyilarda, gollerde, ¢ollerde, kisacast herhangi bir agik hava ortaminda da
gerceklesebilir. Genellikle, egitim programi odakli ve davranis temelli olup eglenceyi, hayatta kalmay1
ve giivenlik gibi meseleleri de igermektedir (Phyllis, 1986). Bu tanim sayesinde, 6grenmenin nerede
gerceklesecegi, 6gretilecek konu ve etkinligin amaci gibi belirli yonler agikliga kavusmaktadir. Okul
disinda 6grenmeden bahsederken bunun oncelikle bir simif gezisi olmadigi, bir 6§renme-6gretme
baglami oldugu goéz 6niinde bulundurulmalidir. Priest (2010) Okul dis1 6grenme ile ilgili olarak alti
temel noktaya dayanan bir agiklamada bulunmustur ki bu degerlendirmesinde; (1) okul disinda
O0grenmenin bir 6grenme yontemi oldugu, (2) okul disinda 6grenmenin deneyimin on planda oldugu,
(3) okul disinda 6grenmenin acik havada gerceklestigi,(4) okul disinda 6grenmenin tiim duyularin ve
alanlarin kullanilmasini gerektirdigi, (5) okul disinda 6grenmenin disiplinler aras1 6gretime dayandigi
(6) okul disinda 6grenmenin insanlarla dogal kaynaklari bir iligki i¢erisinde birlestirdigi 6n plana
cikmaktadir. Priest in (2010) aciklamalarinda okul dis1 6grenme yaklagiminin giiniimiiz pedagojisine
oldugu, 6grenme siireglerinde iyi tasarlanmis okul dis1 6grenme deneyimlerinin iglevselligine dikkat
¢ekmektedir.

Ozellikle Fen, hayatimizin her alaninda yer aldig1 i¢in okul disinda bir¢cok ortamda dgretilebilir
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu ortamlar; bilim kamplari, bilim merkezleri, teknoloji miizeleri, sanayi
kuruluslari, bilim miizeleri, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, planetaryumlar, akvaryumlar olarak
orneklendirilebilir (Oktay, Uner ve Sen, 2021). Fen 6gretiminde okul disi 6grenme ortamlarinin
kullanilmasinda temel amag, 6grenme ortaminin degistirilmesini desteklemek, fene yonelik ilgiyi
artirmak ve 6grencilerin fen basarisim1 yiikseltmektir. Bu amag ile okul disi 6grenme ortamlarinda
gerceklesen fen Ogretimi 6grencilere fenin farkli bicimlerini 6grenme ve uygulama firsati da
saglamaktadir. Miizeler; gezilip goriilebilecegimiz kiiltiirel varliklarimiz i¢inde bulunan ge¢mis ile
gelecek arasinda bag kurabilecegimiz merkezler arasindadir (Ata, 2015). Miize, kiiltiirel deger tasiyan
unsurlardan olusan bir biitiini tiirlii bi¢imlerde korumak, incelemek degerlendirmek ve ozellikle
halkin begenisinin yiikselmesi ve egitim i¢in sergilemek amaciyla toplum yararina, siirekli yonetilen
kurum olarak tanimlanmaktadir ( Kulaligil, 2016). Birer egitim kurumu olarak kabul edilen miizelerde
egitimin, 0grencilerin duygularinin olumlu yoénde etkilenmesi ve 6grencilerin bilgiyi edinebilmeleri
siirecinde etkili olduklar1 bilinmektedir (Mercin, 2017). Ogretmenlerin, bu siirecte yiiksek
sorumluluklarindan dolayr o6zellikle temel egitim kurumlarinda gorevli okul Oncesi ve smif
Ogretmenlerinin, 6grencilerine miizelere yonelik pozitif bakis acis1 kazandirma da énemli etkileri
oldugu sdylenebilir (Ozbilen, 2023). Bilim Merkezleri; bilimin temel ilkelerini ziyaretgilere gdstermek
ve onlar1 eglendirmek i¢in yapilmis, bilim ile toplum arasindaki iletisimi saglayan en oOnemli
merkezlerdendir (Karbeyaz ve Karamustafaoglu, 2021). Ogrencilerin bilim merkezlerine giderek
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orada okulda 6grendigi bilgileri deneyler yaparak veya oradaki objelere dokunarak kendilerini konuya
kars1 daha hakim hissedeceklerdir ve ayni zamanda bilgilerinde kaliciligi artacaktir. Hayvanat
Bahceleri; insanlarin normalde ¢evresinde gozlemleyemeyecegi hayvanlari farkli bélgeden getirerek,
bu canlilar1 hayvanat bahgelerinde izleyebilecegi ayn1 zamanda hayvanlar ve yasadiklarin bélgeler
hakkinda bilgi alabilecekleri yerlerdir (Karbeyaz ve Karamustafaoglu, 2021). Planetaryumlar:
Planetaryumlar (gokevi), gokyliziiniin etkileyici goriintiisiinii ve hareketlerinin sanal bir ortamda
olusturarak, projektor yardimiyla kubbe seklindeki ekrana yansitilmasi ile olusturulan, diisiinsel ve
gorsel olarak hareket serbestligi saglayan ortamlardir (Kulaligil, 2016). Yukarida verilen okul dis1
Ogretim ortamlar1 disinda bilim kafeleri, botanik bahgeleri, gokevleri, saglik kuruluslar1 gibi okul dis1
ogrenme ortamlarina drnek olarak verilebilir. Ogretmen adaylarinin okul dis1 8grenme ortamlarinda
sahip olduklar1 deneyimlerinin yalnizca Ogretim stratejileri ile ilgili olumlu etkisinin yaninda
ogrenenlere fen bilgisi 6gretme becerilerinde de olumlu gelismeler olmustur (Carrier, 2009). Bu
yaklagimin kullanilmast sonucunda 6grencilerin 6gretim sirasinda daha merakli ve ilgili oldugu
gozlemlenir. Ayni zamanda soru sorar, deney yapar, arastirma ylriitiir, problem ¢dzer, sorumluluk alir
ve bilgilerini yapilandirirlar bu da 6gretimin daha kalici olmasini saglar (Ocak ve Korkmaz, 2018).
Okul dis1 6grenme ortamlarinin diger bir avantaji olarak ta okul dis1 aktiviteler deger, tutum ve inanglar
iizerine faydali etkilerinin oldugu, eglenceli ve heyecan artirici olmasi katilimcilarin yapilan
aktivitelere daha uzun zaman katilim sagladigi hem de hatirladigini1 gostermektedir. Dolayisiyla bu tiir
etkinlikler okullarda yapilan 6grenme siirecinde ki aktivitelerini kuvvetlendirmek maksadiyla da
kullanmilabilir (Ocak ve Korkmaz, 2018). Okul dis1 6grenme etkinlikleri 6grencilerin ders alaninda
hedeflerini daha kalic1 ve kolay sekilde saglanmasina en biiylik desteklerden biridir. Bu okul dist
ortamlarda Ogrencinin sorunsuz bir sekilde Ogrenmenin gerceklesmesi gerekir. Bu durum goze
alindiginda O6gretmenin diizeni saglayabilecek baslica etken oldugunu belirtebiliriz. Bu sebeple
Ogretmenin okul disinda gergeklestirilen 6grenme icin egitimin verilecegi alani iyi taniyip ve
planlamasin1 iyi yapmasi gerekmektedir (Bolat ve Koroglu, 2020). Fen okuryazar1 bireyler
yetistirebilmek ic¢in oncelikle olarak fen okuryazari 6gretmenleri yetistirmeye gereksinim olacaktir
(Salur ve Pehlivan, 2021). Okul dig1 6grenme ortamlari ayn1 zaman da 6grencilerin igbirlik¢i 6grenme
ve probleme dayali 6grenme yaklasimlarina olanak saglayan &grenme ortamlaridir. Ogrenciler
arasinda is birligine énem veren temel yaklasimlardan birisi de isbirlik¢i 6grenmedir. Bu yaklagim,
o0grenme ortamlarinda Ogrenenleri cesaretlendirme de biiyiik bir etken haline gelmistir. Bir diger
yaklagim da gercek¢i 6grenme deneyimleri olusturmak i¢in gelistirilen probleme dayali 6grenmedir
(Tiirkes ve Ozen, 2023). Alanyazin incelendigin de okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin fen
dersine yonelik motivasyonlarina, tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisini inceleyen bir¢ok
calismaya rastlanmaktadir. Ornegin Ozdemir’in (2019), ¢alismasinin amact okul dis1 ortam da
gerceklestirilen egitimin, 6grencilerin akademik basarisi, motivasyonu ve kalict 6grenmeye etkisini
olmustur. Arastirmanin sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarinin akademik basari, motivasyon ve
kalicilik iizerine olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Isikli’nin (2023) yapmis oldugu
calismada ise okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmis etkinliklerin fen dersi basarisi
acisindan olumlu bir katki sagladig1 ve 6grencilerin fen bilimleri iizerine tutumlarinda ise orta diizey
bir etkisini oldugu gorilmistiir. Okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derslere yonelik
motivasyon ve akademik basarilarina etkisinin var oldugu arastirmalarla ortaya konmusken okul dist
O0grenme ortamlarina ziyaretlerde yasal prosediirlerin uzun ve zorlayici olmast bu nedenle zaman
konusunda sikintilara neden olacagi goriisleri de mevcuttur (Tasin, 2023; Biiyiikkurt,2023). Diger
yandan §gretmenlerin, maddi sikintilarin olmasi, 6grenci kontroliiniin zorlugu, okul sartlarinin yetersiz
kalmasi, ulasimin ve g¢evresel faktorlerin yetersiz olmasi gibi nedenlerle okul dis1 6grenme
etkinliklerinin yapilamadigini vurgulayan ¢alismalarla da bulunmaktadir (Acar, 2022). Bir diger konu
ise Ogretmenlerin okul dist 6grenme ortamlarina ydnelik 6z yeterlilikleridir. Erdogan (2023)
¢alismasinda uygulamada bilgi boyutun 6gretmenlerin daha etkin oldugu lakin uygulama boyutunda
daha pasif kalindigini belirtmistir. Ayn1 zamanda okul dis1 6grenme ortamlarinda hakkin da ders almis
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ya da okul dis1 bir 6grenme ortaminda uygulama yapmis 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasmustir. Iste bu nedenle bu ¢alismada okul dis1 drenme ortamlar: dersi etkisiyle
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme ortamlar1 hakkindaki bilgileri, planlama,
uygulama ve degerlendirme diizenleri hakkindaki gelismelerinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismanin okul dis1 6grenme ile ilgili kendini gelistirmek ya da konuyu irdelemek isteyen tiim
arastirmacilara faydali olabilecegini diisiiniilmektedir.

Problem Durumu

Bu arastirmada Akdeniz iiniversitesinde egitim goren Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin giiz
doneminde almis olduklar1 okul dis1 6grenme ortamlari dersinin, 6gretmen adaylarmin okul disi
o0grenme ortamlar1 hakkinda sahip olduklar bilgilerine nasil etki ettigini incelenmistir.

Alt Problemler

-Fen Ogretiminde okul digi 6grenme ortamlari dersinin O0gretmen adaylarinin Okul Disi
Ogrenmeyi Diizenleme becerileri iizerinde etkisi var midir?

-Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlar1 konusundaki goriisleri nelerdir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Cresswell (2008), gore karma yontem nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte veya
harmanlanarak arastirma da kullanilmasidir. Karma yontem ile arastirma bir arastirma da yapilan tek
veya c¢oklu calismalar igerisinde nicel ve nitel verilerin toplanip analiz edilmesidir. (Baki ve Gokgek,
2012). Bu aragtirma da hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir. Tek gruplu
On test son test deneme modeli ile nitel verilerin elde edilmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanacaktir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2021-2022 egitim oOgretim yilinda, Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 0grenim gdrmekte olan dgrenciler arasindan yansiz atamayla belirlenen 49 doérdiincii
siif Fen Bilgisi 0gretmen adayi olusturmaktadir. Uygulama Oncesinde O6gretmen adaylarimin
goniilliilikk esasina bagli olarak uygulamalar yapilmistir.

Veri Toplama Araclar ve Siirecleri

Bu aragtirmada ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarina uygulanacak veri toplama araglari su
sekildedir;

Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)

Bolat ve Kéroglu (2020) tarafindan gelistirilen ‘Okul Digt Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi
(ODODO)’ kullanilacaktir. Bu dlgek 5°1i likert tipi ve dort farkli boyuttan olusmaktadir. Bunlar Bilgi
boyutu 8 madde, Planlama boyutu 8 madde, Uygulama boyutu 6 madde ve Degerlendirme boyutunda
7 madde olmak iizere 29 maddeden olusmaktadir. Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)
Cronbach Alpha giivenirlik katsay1 degeri 0.87 oldugu hesaplanmustir. Olgek ig tutarlilik degerine gore
glivenir yapidadir.

Yart Yapuandiridmis Goriisme Formu

Yapilan literatiir taramasi sonucu aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu veri toplamada kullanilacaktir. Gériisme formu i¢in ii¢ alaninda uzman dan gorisler
alinmigtir. Daha sonra da iki Fen Bilimleri 6gretmen adayi ile goriisme formundaki sorularin
uygunluguna bakilmak i¢in deneme goriismesi yapilmistir. Bu yapilmis yan yapilandirilmis goriisme
formunda sorulan sorular su sekildedir;
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1. Okul dis1 6grenme ortamlar1 nelerdir?

2. Okul dis1 6grenme ortamlarinin Ogrenciler ve 6gretmenler i¢in avantajlar1 ve dezavantaji
nelerdir?

3. Okul dig1 6grenmeyi planlarken nelere dikkat etmeliyiz?
4. Okul dis1 6grenmeyi planlarken 6ncesinde ve sonrasinda nelere dikkat edilmeli?
5. Okul dis1 6grenme ortamlar1 kazanimlar1 nasil etkilemektedir?

Arastirmanmin Uygulanmasi

Arastirmanin uygulanmasi i¢in 6ncelikle 4.simnif fen bilimleri 6gretmenligi miifredatinda
bulunan okul dis1 6grenme ortamlar1 dersi Oncesi dgretmen adaylarma ‘Okul Disi Ogrenmeyi
Diizenleme Olgegi (ODODO)’ uygulanmistir. Daha sonra dersin dénem sonunda ayn1 dlgek dgretmen
adaylarina son test olarak tekrardan uygulanmistir. En son ders 6gretmen adaylarinin ders gelisimini
daha net incelemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlari igerik analiz uygulanip
ana tema belirlenecektir. On test ve son test olarak uygulanacak olan Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme
Olgegi (ODODO)’nin analizinde ise kullanima en elverisli olan SPSS programi kullanilmistir. Okul
dis1 6grenmeyi diizenleme dlgegi (ODODO) 6n test ve son test puanlarmin karsilastirilmasi icin
bagimli iki 6rnek t testi analizi segilmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci olan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
nitel arastirmalar i¢in kullanilan bir 6lgme aracidir. Bu nedenle bu 6lgme aracindan elde edilen
verilerin analizi i¢in Corbin ve Strauss (1990)’in ifade ettigi kodlama tiirlerinden biri olan verilerden
elde edilen kavramlar dogrultusunda yapilan kodlama teknigi kullanilarak igerik analizi yapilmistir.
Analizi yapilan veriler iki temaya ayrilarak gruplandirilmistir. Bahsedilen temalar bilissel alan ve
duyussal alan olarak kategorize edilmistir.

Etik

Akdeniz Universitesi Rektorliigii, Sosyal Ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Ve Yayin
Etigi Kurulu (Tarih: 21.10.2021, Karar say1s1:358)

BULGULAR

Arastirmanin Nicel Bulgularn

Aragtirma grubunun varyanslari homojen olup veriler normal dagilim gostermektedir. Bu
nedenle grubun okul dis1 6grenme ve okul dis1 §grenmeyi diizenleme dlgegi (ODODO) 6n ve son test
puanlariin karsilastirilmasi i¢in bagimli iki 6rnek t testi (Paired Samples t Testi) analizi se¢ilmistir.

Tablo 1. Arastirma Grubunun On Test-Son Test Olcek Puanlart
ORTALAMA  STANDART STANDART

GRUPLAR N PUAN SAPMA HATA
o Sontest 49 126.2653 15.58281 2.22612

ODODO }
Ontest 49 97.3469 18.43067 2.63295

Tablo 1’de arastirma grubunun ODODO &lcegi 6n test ve son testlerinde almis olduklar
ortalama puanlar goriilmektedir. Buna gore 6n test ortalama puanlar1 97.34 iken son test ortalama
puanlart 126.26°dir.
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Tablo 2. Arastirma Grubunun On Test-Son Test Olcek Puanlart
GRUPLAR N KORELASYON P
Son_test - On_test 49 .082 575

Grubun 6n ve son test puanlari arasinda iliski olup olmadigim gosteren korelasyon analizi tablo
2’de goriildiigii gibidir. Tabloya gore grubun on test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir iligki
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini gosteren bagimli iki 6rnek t testi sonucu Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Arastirma Grubunun ODODO Olgegi Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Iki Ornek t
Testi Sonuclar

T SD P PUAN FARKI
Son_Test- On_test 8.749 48 .000 28.91837

Tablo 3’e gore gruplarin On test ve son test puanlar1 arasindaki fark 28,91°dir. Bu fark istatiksel
olarak anlamli ve son test lehinedir (p<0,05). Bu farkin arastirma grubunun bir dénem boyunca okul
dis1 6grenme ortamlari dersini almis olduklarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Arastirmada kullanilan okul dis1 6grenme ve okul dist 6grenmeyi diizenleme Olgeginin
(ODODO) dért alt boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlar: bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama
boyutu ve degerlendirme alt boyutlaridir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ODODO 6lgegin
alt boyutlarinda 6n test ve son testlerinde almis olduklari ortalama puanlar Tablo 4 verilmistir.

Tablo 4. Arastirma Grubunun ODODO Olgegi Alt Boyutlart On Test-Son Test Puanlar

ORTALAMA STANDART STANDART
ALTBOYUTLAR PUAN N SAPMA HATA
Bilgi Son test 35.2449 49 4.70607 67230
ilgi .
J On test 27.1224 49 4.29453 .61350
Son test 34.0204 49 498117 71160
Planlama R
On test 24.6327 49 6.30375 .90054
Son test 26.5510 49 3.16926 45275
Uygulama .
On test 21.2857 49 4.53229 64747
, Son test 30.4490 49 3.94262 56323
Degerlendirme .
On test 24.3061 49 5.11617 .73088

Tablo 4 incelendiginde 6lgegin bilgi alt boyutunda 6n test de ki ortalama puan 27.12 iken son
testte 35.24’¢e, planlama alt boyutunda On testte ortalama puan 24.63 son testte 34.02’ye, uygulama alt
boyutunda 6n test ortalama puani 21.28 iken son test de 26.55’¢e, degerlendirme alt boyutunda on test
ortalama puani 24.30 iken son testte 30.44’¢ yiikseldigi gorilmiistiir.

Tablo 5. Arastirma Grubunun ODODO Olgegi Alt Boyutlarina On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin
Korelasyon Analizi

ALT BOYUTLAR N KORELASYON P
o Son test
Bilgi On test 49 .069 .640
Planlama §on test 49 .081 .582
On test
Son test
Uygulama On test 49 .036 .807
< . Son test
Degerlendirme On test 49 .076 .605

Grubun 06l¢egin tiim alt boyutlarinda 6n ve son test puanlar arasinda iliski olup olmadigini
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gosteren korelasyon analizi Tablo 5’de goriildiigii gibidir. Tabloya gore grubun arastirma da kullanilan
Olgegin tiim alt boyutlarinda on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadig1
goriilmektedir (p>0.05). Bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin
gosteren bagimli iki 6rnek t testi sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Grubun ODODO Olcegi Alt Boyutlarina Ait On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Iki
Ornek T Testi Sonuclart

ALT BOYUTLAR T SD P PUAN FARKI
L Son test
Bilgi aon e 9.246 48 000 6.14964
Planlama Son test 8.520 48 000 7.71313
On test
Son test
Uygulama aon e 6.555 48 000 5.62278
Degerlendirme Son test 6.915 48 000 6.21825
On test

Tablo 6’ya gore gruplarin bilgi alt boyutunda &n test ve son test puanlari arasindaki fark
6.14°tiir. Planlama alt boyutunda 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark 7.71°dir. Uygulama alt
boyutunda 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark 5.62 iken degerlendirme alt boyutunda 6n test
ve son test puanlari arasindaki fark 6.21 oldugu goriilmektedir. Tiim alt boyutlarda olusan 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki bu farklar istatiksel olarak anlamli ve son test lehinedir (p<0,05). Ortaya
¢ikan bu farkin aragtirma grubunun bir donem boyunca okul disi 6grenme ortamlart dersini almis
olduklarindan kaynaklandigi diisiintilmektedir.

Arastirmanin Nitel Bulgulan

Bu boliimde arastirmada dgrencilere uygulanan yari yapilandirilmig gériisme formundan elde
edilen nitel verilere yer verilmistir. Yapilan analiz sonucunda veriler iki ana baslik altinda toplanmustir.
Bu ana basliklar biligsel ve duyussal alan olarak gruplandirilmistir.

Biligsel Alan

Nicel bulgularin 6gretmen adaylar1 iizerinde biligsel alanda 6grenmelerini pozitif anlamda
etkiledigini sdyleyebiliriz. Aragtirmanin sonunda yaptigimiz yar1 yapilandirilmis goriisme de elde
ettigimiz nitel bulgularinda bu verileri destekler niteliktedir. Burada toplanan verilerin durum
calismamiz {izerinde ve 6gretmen adaylarinin anlamli bir 6grenme gergeklesmesinde etkili oldugunu
soyleyebiliriz. Bu sekilde 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin
bazilarinin sorulara verdigi cevaplar su sekildedir.

Ogretmen aday1 1: Okul dis1 6grenme ortamlarinin derste 6grendigim gibi dgrencilerin okulda
gordiikleri bilgileri soyuttan somuta gegirmek i¢in okul disinda gercgeklestirdigi egitim yontemidir.

Ogretmen aday1 6: Ogrencilerin okul dis1 6grenme sirasinda bilgileri daha kalici 6grenme
gerceklestirecegini sdyleyebilirim.

Ogretmen aday1 8: Kazanimlari iyi yonde etkilemektedir. Kalicilig arttirir diye diisiiniiyorum.
Kazanimi yonlendirir.

Ogretmen aday1 9: Ogrenciler igin kendimden de pay bigerek sdylityorum kalict bir dgrenme
sagliyor. Gittigi yeri unutmuyorsun. O an yasadigin durumlar hafizanda ani olarak kaliyor.

Duyussal Alan

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 dersinin kapsaminda program igerisindeki kazanimlarin
Ogretilmesi siirecinde, arastirmanin grubunda nicel verilerden etkisinin yani sira okul dis1 6grenme
ortamlart dersindeki d6grenmeleri sonucunda okul dis1 6grenme ortamlari hakkindaki duygularinin
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arttigin1 6gretmen adaylarinin goriisme sirasinda verdikleri cevaplar ile desteklenmistir. Bu konuda
o0gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Ogretmen aday1 3: Okul dis1 5grenme ortamlarinda gergeklestirilen derslerde 6grencilerin daha
cok eglendigi hem 6gretmenin hem de 6grencinin daha mutlu olacagini séyleyebilirim.

Ogretmen aday1 5: Ders esnasinda dgrendiklerime dayanarak okul dis1 6grenme ortamlarinin
avantajlarindan bahsedecek olursam Ogrenmenin yapilacagi yerlerin kendimi de igine katarak
sOyliiyorum o6grencilerin hoslanacagini belirtmek istiyorum.

Ogretmen aday1 9: Ogretmenler icin de gocuklar ile keyifli zaman paylasiyorsun. Olumsuz
yonii olarak da oOgrencilerden birinin basina bir sey geldigi zaman Ogretmen zorluklar ile
karsilasabiliyor.

SONUC VE TARTISMA

Ogrenmenin giderek gelisen diinyada daha etkin gergeklesmesi igin yenilenmesi veya
degisikliklere maruz kalmast lazzim. Bunun i¢in yenilenmenin, kalici 6grenmenin, soyutu
somutlagtirmanin, etkin bir 6grenme yoOntemi olarak ifade edebilecegimiz okul dis1 6grenme
ortamlarindan bahsedebiliriz. Okul dis1 6grenmeyi 6grenci lizerindeki olumlu 6grenme etkisini ve
yasam ile i¢ ice gerceklesen deneyimlerle bir egitim yontemi olarak ifade edilir. (Cavus, Umdu-
Topsakal, Oztuna,2013). Okul dis1 6grenmenin gerceklesmeden dnce planlama asamasinin titiz bir
sekilde hazirlanmas1 gerektigi ayni1 zaman da okul dis1 6grenme ortaminda gergeklestirilen 6grenme
sirasinda dikkatli davranilmali ve sonrasinda da &grencilerin ve velilerin 6grenmede higbir
olumsuzluklar ile karsilasmamasi gerekir. Bu durumda da en 6énemli etki 6gretmenlere diismektedir.
Bu yilizden 6gretmenin 6grenme Oncesi ve sonrasi ¢ok sorumlulugu bulunmaktadir. Bu sorumlulugu
en iyi sekilde kontrol edebilmesi i¢in okul dis1 6grenme ve planlama hakkindaki bilgileri bilmelidir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin miifredatinda bulunan okul dis1 6grenme ortamlar1 dersinin amaci da
tam olarak budur.

Calismanin sonucunda Okul Dis1 Ogrenmeyi Planlama Olgeginden alinan 6n test puanlarinin
ortalamasinin 97,3496 son test puan ortalamasinin ise 126,2653 olduguna ulasilmistir. Bu sonuca
bakarak Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlar1 dersinden sonra bu konuda
daha fazla ilerleme kaydettigi sonucuna ulasilmaktadir. Okul Dis1 Ogrenmeyi Planlama 6lgeginin alt
boyutlarina bakilarak elde edilen sonuglar ise bilgi alt boyutunda 6n test de ki ortalama puan 27.12
iken son testte 35.24’e, planlama alt boyutunda 0n testte ortalama puan 24.63 son testte 34.02’ye,
uygulama alt boyutunda on test ortalama puani 21.28 iken son test de 26.55’e, degerlendirme alt
boyutunda n test ortalama puani 24.30 iken son testte 30.44’e yiikseldigi goriilmiistiir. Bu verilerden
elde edecegimiz sonug ise okul dis1 6grenme ortamlari dersinin 6gretmen adaylarinin bu konudaki
gelisme gosterdiklerini belirtmektedir.

Ayni zamanda yar1 yapilandirilmis goriisme formdan alinan cevaplarda da &gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlari, 6greniminin nasil planlanmasi, okul dis1 6grenme
ortamlarinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda bilgilerinin gelismis, okul dis1 6grenme
gerceklestirmeden Once ve sonrasinda neler yapilmasi gerektigini kavradiklarina ulagilmistir.
Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrenciler icin daha dikkat ¢ekici ve kalic1 bir
O0grenme yontemi olabilecegini savunduklarini ayni zaman Ogrenme sirasinda Ogrencilerin
eglendiklerini gézlemleyebileceklerini savunmuslardir. Farkli bir a¢1 olarak ayni zamanda &gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenmeyi gergeklestirmeden Once iyi bir planlama yapmalarinin, 6grencileri
bilgilendirmelerini, gerekli izinleri almalarini, 6grenmenin gergeklesecegi ortaminin énceden ziyaret
edilip incelenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ustabulut (2021), yaptigi calismada Tiirkce Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme
ortamlarinin planlamanin etki edecegi basaridan, okul dis1 6grenme de kullanacagi arag ve gereglerin
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nelere olacagi, 6grencinin okul dis1 6grenme sirasindaki kazanimi kavramasini fark edebilecegi veya
okul dis1 O6grenmeyi degerlendirebilecegi kisaca okul dist Ogrenmede uygun planlama ve
degerlendirmeyi yapabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Dénel Akgiil ve Arabaci (2020), yaptigi ¢alismanin sonucunda elde edilenlerde de okul dis1
O0grenmenin bircok avantaji oldugu ve en belirgin avantajimn kalict 6grenme oldugunu
dezavantajlarindan bahsederken de ekonomik faktorlerden ve zaman almasindan bahsedilmistir.
Caligmanin sonucunda belirtilen bir diger okul dis1 6grenme gergeklestirirken iyi bir planlama
yapilmasi gerektigidir. Calismadaki sonuglara bakildiginda bizim ¢alismamizda elde edilen sonuglar
ile eslesmekte oldugunu sdyleyebiliriz. Ozdemir (2019), ¢alismasini inceledigimizde yapilan testler
arasindaki farklara bakarak okul dis1 6grenme ortamlarinin motivasyonu, kaliciligi ve akademik basari
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Acar (2022), calismasinda okul dist 6grenmeyi
gerceklestirmek igin bazi zorluklar oldugunu bu zorluklarin ise maddi sikintilar, 6grenci kontroliiniin
zorlugu, okul sartlarinin yetersiz kalmasi, ulasimin ve ¢evresel faktorlerin yetersiz kalmast oldugunu
belirtmiglerdir. Bu sonuca bakarak calismamiz da elde ettigimiz okul dis1 6grenmeyi planlarken
yasanacak zorluklar sorusunda benzer cevaplar alindigina ulagilmistir. Isikli (2023), calismasini
inceledigimizde elde edilen sonugta okul dis1 etkinliklerin fen bilimleri dersi lizerinde biiyiik ve olumlu
bir etkisi oldugu, fen bilimleri dersi iizerindeki tutumu igin orta diizeyde bir etkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Inceledigimiz calismalarin sonuglari ile bizim ¢alismamizdan elde ettigimiz sonuclar
birbirini destekler niteliktedir. Yaptigimiz calismada da fen bilimleri 6gretmen adaylarinin okul dist
O0grenme ortamlar1 dersinden sonra okul dis1 6grenme hakkindaki bilgilerin hem nicel bulgular hem
de nitel bulgular tarafindan elde ettigimiz incelemede gelistigini ayni zamanda okul dis1 6grenmeyi
planlayip diizenleyebilme ve degerlendirme yapabilecek durumda olduguna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlar1 dersinden sonra konu ile ilgili bilgilerinin arttig1 ve 6grenme
gerceklestirebilecek diizeyde oldugu diisiiniilmektedir.

ONERILER

1. Okul dis1 6grenme dersi miifredatinin sonunda fen bilimleri 6gretmen adaylarimi gercek bir
okul dis1 6grenme planlayip uygulama yapilmasi 6nerilmektedir

2. Okul dis1 6grenme ortamlari dersinin okutulmadigi egitim fakiiltesindeki boliimlere bu dersin
eklenmesi ve gelecekte 6gretmen adaylarinin uygulamasi i¢in tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

3. Calismanin yapildig1 fen bilimleri 6gretmen adaylar1 digin da farkli branstaki 6gretmen
adaylarina okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkindaki bilgilerinin arastirilmasi ayni zamanda
gelistirmek i¢in uygulamalar yapilmasi dnerilmektedir.

4. Ogretmenlerin biitiin branslarda kendi derslerine entegre ederek dgrencilerine okul dis1 bir
ogrenme gerceklestirmesi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: With the rapidly increasing technology and changes in the 21st century, it is necessary to change and
improve the education and training activities. With these changes, it is no longer sufficient to convey the information
observed in all areas of education directly and with direct expression. Now, student-centered learning, not teacher-
centered, should be used in order for learning to take place more permanently. Out-of-school learning environments
are learning environments where students feel more comfortable. (Ay, Anagiin and Demir, 2015). A teaching method
should be used in which learners are active in the learning process, learning takes place by doing and experiencing,
they can relate the achievements they can learn with those around them, and they establish relationships with their
social life. One of the methods in which this understanding can be applied most effectively is "Out-of-School
Education, Out-of-Class Education, Non-Formal Education, Informal Education”, which has been constantly
mentioned in recent years. (Sarac, 2017).

Materials and Methods: According to Cresswell (2008), mixed method is the use of qualitative and quantitative
research methods together or by blending them in research. In this research, both qualitative and quantitative research
methods were used together. A semi-structured interview form prepared by the researcher will be applied to obtain
qualitative data with a single-group pre-test post-test trial model. In order to see how much our teachers, know and
how much they can plan out-of-school learning, it is aimed to reach both a scale for out-of-school learning and their
thoughts on this subject. For this purpose, our study group consists of 4th grade Science Teacher candidates studying
at Akdeniz University Faculty of Education in the 2021-2022 academic year. First of all, the 'Out-of-School Learning
Regulation Scale' developed by Bolat and Koroglu, (2020) was applied to pre-service teachers. This scale was applied
to the same pre-service science teachers before and after the end of the curriculum of the out-of-school learning
environments course in the curriculum of the pre-service science teachers. The effect of the course on pre-service
teachers was examined. At the same time, a semi-structured interview form was applied to reach their knowledge
about out-of-school learning environments in more detail.

Findings: The variances of the research group are homogeneous and the data show normal distribution. For this
reason, two dependent sample t-test (Paired Samples t-Test) analysis was selected to compare the pre-test and post-
test scores of the group's out-of-school learning and out-of-school learning adjustment scale (ODSSS). Correlation
analysis was performed to show whether there was a relationship between the pre-test and post-test scores of the study
group, and it was seen that there was no significant relationship between the pre-test and post-test scores of the group
(p>0.05). The difference between the pre-test and post-test scores of the group is 28.91. This difference was
statistically significant and in favor of the posttest (p<0.05). There are four sub-dimensions of the out-of-school
learning and out-of-school learning regulation scale (ODSSS) used in the research. These sub-dimensions are
information dimension, planning dimension, application dimension and evaluation sub-dimensions. As a result of the
correlation analysis, which shows whether there is a relationship between the pre-test and post-test scores in all sub-
dimensions of the scale, it is seen that there is no significant relationship between the pre-test and post-test scores in
all sub-dimensions of the scale (p>0.05). According to the results of the two sample t-tests, which show whether there
is a statistically significant difference between these scores, these differences between the pre-test and post-test scores
in all sub-dimensions are statistically significant and in favor of the posttest (p<0.05). It is thought that this difference
is due to the fact that the research group has taken the out-of-school learning environments course for a semester. We
can say that quantitative findings positively affect pre-service teachers' cognitive learning. The semi-structured
interview we conducted at the end of the research also supports these data in the qualitative findings we obtained. We
can say that the data collected here are effective on our case study and on the meaningful learning of pre-service
teachers.

Discussion And Conclusion: As a result of the study, it was found that the average of the pre-test scores obtained
from the Out-of-School Learning Planning Scale was 97.3496 and the average post-test score was 126.2653. By
looking at this result, it is concluded that pre-service science teachers make more progress in this regard after the out-
of-school learning environments course. The results obtained by looking at the sub-dimensions of the Out-of-School
Learning Planning scale were 27.12 in the pre-test and 35.24 in the post-test, the average score in the pre-test in the
planning sub-dimension was 24.63 and 34.02 in the post-test, the average score of the pre-test in the application sub-
dimension was 21.28 and the average score in the post-test was 26.55, and the average score of the pre-test in the
evaluation sub-dimension was 24.30 and 30.44 in the post-test. The result we will obtain from these data indicates
that the pre-service teachers of the out-of-school learning environments course have improved in this regard.

At the same time, in the answers obtained from the semi-structured interview form, it was found that the pre-service
teachers had improved their knowledge about out-of-school learning environments, how to plan their learning, the
advantages and disadvantages of out-of-school learning environments, and that they understood what should be done
before and after out-of-school learning. They argued that pre-service teachers argued that out-of-school learning
environments could be a more remarkable and permanent learning method for students, and at the same time, they
could observe that students had fun during learning. As a different angle, they also stated that pre-service teachers
should make a good planning before realizing out-of-school learning, inform the students, obtain the necessary
permissions, and visit and examine the environment where the learning will take place beforehand. In his study,
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Ustabulut (2021) concluded that Turkish teacher candidates can realize the success of out-of-school learning
environments, what the tools and equipment will be used in out-of-school learning, the student's comprehension of
the achievement during out-of-school learning, or evaluate out-of-school learning, in short, they can make appropriate
planning and evaluation in out-of-school learning.

Donel Akgiil and Arabaci (2020) mentioned that there are many advantages of out-of-school learning and that the
most obvious advantage is permanent learning, and economic factors and time-taking are mentioned in the results of
their study. Another result of the study is that good planning should be done while performing out-of-school learning.
When we look at the results of the study, we can say that they match the results obtained in our study. In his study,
Acar (2022) stated that there are some difficulties in realizing out-of-school learning, and these difficulties are
financial difficulties, difficulty in student control, inadequate school conditions, inadequacy of transportation and
environmental factors. By looking at this result, it was found that similar answers were obtained in the question of
difficulties to be experienced while planning out-of-school learning, which we obtained in our study. When we
examined the study of Erol Isikli (2023), it was concluded that out-of-school activities had a large and positive effect
on the science lesson and had a moderate effect on the attitude on the science lesson. The results of the studies we
examined, and the results obtained from our study support each other.

Suggestions: At the end of the out-of-school learning course curriculum, it is recommended that science teacher
candidates plan and implement a real out-of-school learning and add this course to the departments in the faculty of
education where there is no out-of-school learning environment course and encourage teacher candidates to practice
it in the future.
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