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Bu arastirmanin amaci 6zel yetenekli bir 6grencinin kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik
smifindaki degerleri hizalama stratejilerini belirlemektedir. Degerleri hizalama, matematik 6gretimi
uygulamalart siiresince sinifta ortaya ¢ikan ve uygulamaya yansiyan degerler arasinda onceliklerine
gOre bir siralama yapma siirecidir. Biitlinciil tek durum deseninde tasarlanan aragtirmanin katilimeisi
kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi bir okulda egitimini siirdiiren bir 6zel yetenekli dgrencidir.
Amacl 6rnekleme metoduyla goniilliiliik esasina gore belirlenen katilimer 7. sinif 6grencisidir. Bilim
ve Sanat Merkezi’'nde destek uygulamalara devam etmektedir ve iki yildir ayni1 kaynastirma
uygulamalarmin yer aldig1 smifta matematik 6gretmeniyle egitimine devam etmektedir. Veriler sinif
video kayitlar1 ve video analizine dayali gériismeler yoluyla toplanmistir ve igerik analizi metoduyla
analiz edilmistir. Video analizlerinde katilimcinin 6n planda tutularak 6gretmen ve dgrencilerin uyum
ve catisma siiregleri kritik durumlar olarak belirlenmis ve katilimeciya kararlarinin gerekgeleri
sorulmustur. Boylece, degerleri hizalama stratejilerine dair gostergeler elde edilmistir. Degerleri
hizalama stratejileri olarak kabullenme, manipiile olma, kendine odaklanma ve akran destegi tespit
edilmistir. Kabullenme ve manipiile olma 6zel yetenekli 6grencinin 6gretmen degerlerine odaklandigt
stratejiler, kendine odaklanma bireysel degerlerine odaklandigi strateji ve akran destegi ise Ozel
yetenekli tamsi olmayan akranlarmm degerlerine odaklandig: strateji olarak elde edilmistir. Ozel
yetenekli 6grencinin 6zel yetenek tanisi almayan akranlarmin da degerleri hizalama stratejilerinin
belirlenmesiyle kaynastirma uygulamalarinin degerler merkezinde sekillendirilmesi i¢gin ipuglari elde
edilebilir. Ogretmen degerlerini dogrudan kabul etme veya bireysel degerlerine odaklanma gibi iki ucta
yer alan degerleri hizalama stratejilerin uygulamaya yansimasindaki 6grenci kriterleri aragtirilabilir.
Boylece, 6grenme siirecinin sekillendirilmesine dair karar verme siireglerinin yapilandirilmasit miimkiin
olacaktir.
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The purpose of this research is to determine the values alignment strategies of a gifted student in the
mathematics classroom where inclusive practices take place. The participant of the research, which was
designed in a holistic single case pattern, is a gifted student continuing her education in a school where
inclusive practices are implemented. The participant, determined on a voluntary basis through the
purposeful sampling method, is a 7th grade student. The data were collected through classroom video
recordings and video analysis-based interviews and analyzed using the content analysis method. In the
video analysis, the participant was prioritized, the harmony and conflict processes of the teacher and
students were determined as critical situations, and the participant was asked about the reasons for their
decisions. Adoption, manipulation, self-focus, and peer-support have been identified as values
alignment strategies. Adoption and manipulation were obtained as strategies in which the gifted student
focused on teacher values, self-focus as a strategy in which she focused on her individual values, and
peer-support as a strategy in which she focused on the values of her peers who were not diagnosed as
gifted. Identifying the values alignment strategies of the gifted student’s peers who are not diagnosed
with giftedness can provide clues for designing inclusion practices at the centre of values. Students’
criteria for implementing values alignment strategies at two extremes, such as direct acceptance of
teacher values or focus on individual values, can be studied.
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Ozel Yetenekli Bir Ogrencinin Kaynagtirma Egitiminde Matematik Siniflarindaki Degerleri Hizalama

GIRiS

Egitimde degerler ve deger verme yeni kavramlar olmasa da bireysel degerlerin 6grenme ve
O0gretme uygulamalarina yansimalar1 gelisimini siirdiiren bir aragtirma alanidir. Deger, kiiltiirel
unsurlarin bir yansimasi olarak ahlaki sosyal baglamlarda miifredatta ve daha genel olarak kurumsal
diizeyde yer bulmaktadir (Dede, 2019; Bishop, 1988; Seah & Wong, 2012). Dolayisiyla dogas1 geregi
sosyo-kiiltiirel baglamda degerler ve deger vermeyi tanimlamak gereklidir. Zira, bireylerin deger
verdigi seyler ait oldugu kiiltiirlerin iiyeleri olarak tarihsel deneyimlerden ve sosyal etkilesimlerden
yillar siiren 6grenmeyi ve etkiyi yansitmaktadir (Seah, 2018). Seah ve Andersson (2015a) degerler ve
deger vermeyi agiklarken genis sosyo-kiiltiirel unsurlarin etkisinin yani sira matematik 6grenme
siirecinin kalitesiyle iligkiyi soyle ifade etmislerdir:

“[...] bireyin 6nemli ve degerli seyler olarak i¢sellestirdigi inanclardir. Bireyin degerleri onun
icin etrafindaki diinyaya baktig1 bir pencereyi tanimlar. Deger verme, bireye matematigin 6grenimi ve
ogretiminde secilen herhangi bir eylem planim siirdiirme istegi ve kararliligim1 saglar. Herhangi bir
egitim baglaminda bir Ogrencinin/0gretmenin bilissel becerilerinin ve duygusal egilimlerinin
o0grenme/6gretmeyle uyumlu hale getirilme yollarini diizenlerler.” (s.169)

Bu yaklasimla 6zel olarak matematik egitiminde degerleri kategorilendiren ilk teorik yaklasim
Bishop’a (1988, 1996) aittir. Bishop (1996), kiiltiiriin bireye edindirdigi degerleri sosyo-kiiltiirel
degerler, matematigin dogasindan kaynaklanan degerleri matematiksel degerler ve matematik
o0grenmeye/6gretmeye iliskin egilimleri ise matematik egitimi degerleri olarak aciklamistir.
Dolayisiyla, bir matematik sinifinda 6gretmenin ve 6grencilerin sahip oldugu her ii¢ kategoriden
degerlerin uygulamaya yansimasi s6z konusudur. Nitekim 6grenme ¢ok seslilik, farklilik ve gatigsma
miizakeresi siireci yoluyla anlamli hale gelmektedir (Seah & Andersson, 2015a). Seah’a (2018) gore
sinifta pedagojik faaliyetler Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve dolayli olarak daha genis anlamda
toplumun degerlerinin etkilesimi yoluyla gergeklesmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenler ve 6grenciler
arasindaki etkilesimlerin yami sira Ogretmenlerin siniftaki pedagojik gorevleri ve etkinlikleri,
ogretmenlerin ve 6grencilerinin benzer ve farkli olarak deger verdikleri seyleri 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu benzer ve farkli degerlerin uyum igerisinde sinif uygulamasina yansitilmasi 6grenmenin etkililigini
artirmaktadir (Seah & Andersson, 2015a). Ogretmenin bireysel degerleriyle tasarladigi ders planinin
tasidig1 degerlerden 6grencilerin matematik 6grenmeye dair sahip oldugu degerlere kadar uygulamaya
yansiyan degerlerin uyum igerisinde onceliklerine gore siralanmasi degerlerin hizalanmasi kavramiyla
ele alinmaktadir (Kalogeropoulos & Bishop, 2017). Alan yazinda yakin tarihe sahip olan degerlerin
hizalanmasi, 6gretmenin bireysel degerlerine ve 6grencilerin degerlerine odaklanarak uyum siirecini
sekillendirmesini esas alinarak ele alinmistir (bkz. Kalogeropoulos vd., 2021). Bu nedenle matematik
siniflarinda  6gretmenlerin degerleri hizalama stratejileri incelenirken (bkz. Aktas, 2023a;
Kalogeropoulos & Bishop, 2017; Kalogeropoulos vd., 2021; Seah & Andersson, 2015b), 6grencilerin
deger uyumu veya c¢atisma siireclerindeki stratejilerinin incelenmesi olduk¢a yeni bir ¢alisma alani
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (bkz. Aktas, 2023b).

Kalogeropoulos ve Bishop (2017) 6gretmenlerin matematik siniflarindaki degerleri hizalama
stratejilerini 6gretmen degerlerine odaklanan stratejiden daha fazla 6grenci degerlerine odaklanan
stratejiye dogru destek (scaffolding), denge (equilibrium), miidahale (intervention) ve sigmak (refuge)
olarak kategorilendirmistir. Kalogeropoulos vd. (2021) ise 6gretmen degerlerini karar merkezi haline
getiren kilavuz (beacon) stratejisini bu siralamaya ilave etmistir. Buna gore 6gretmen kararlarina gore
tasarlanan ve siirdiiriilen bir derste kilavuz startejisi ise kosulurken, sinif uygulamasi siirecinde ders
tasarisini bitiliniiyle 6grenci degerlerini dikkate alarak gozden geg¢irildigi bir derste ise siginak stratejisi
ise kosulmaktadir. Seah ve Andersson (2015b) ise 6grenci degerlerine gore tasarlanan derste uygulama
siirecinde degisiklik yapma sikligini dikkate alarak 6grenci degerinin uygulamaya yansitilma sikligina
gore artan sirada sOyle siralamistir; yeniden ele alma (redefining), yeniden siralama (reprioritising) ve
tamamlama (complementing). Bu ii¢ teorik yaklasimi benimseyen Aktas (2023a) ise Ogretmen
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stratejilerine 6grenci degerlerini 6n planda tutan odaklanma (focusing) ve 6grenci degerlerini ikincil
planda tutan gbz ardi etme (ignoring) degerleri hizalama stratejilerini eklemistir. Ancak, siralanan
Ogretmen stratejilerinin odak noktalarindan da anlasilabilecegi gibi degerlerin uyumu i¢in bir uzlaginin
elde edilmesi gerekmektedir. Bu uzlaginin saglamasi 6gretmen ve Ogrenciler arasinda karsilikli
degerlendirmelerle miimkiin olmaktadir (Seah & Andersson, 2015a). Buna gore 6grencilerin degerleri
hizalama stratejileri incelendiginde kendine odaklanma, giidiileme/manipiile etme, akran destegi
olarak kategorilendirilmistir (Aktas, 2023b). Aktas (2023b), aym kritik durumda 6gretmen ve 6zel
yetenekli 6grencilerin degerleri hizalama stratejilerini inceledigi arastirmasinda uyum siirecinin tahsis
edilmesinde 6gretmen ve Ogrencilerinin strateji se¢ciminin paralelligine dikkat ¢ekmistir. Boylece,
Ogrenci stratejilerinin se¢iminde 6gretmen, bireysel ve akran degerlerini bilingli veya bilingsiz olarak
dikkate alma yer almaktadir. Buna goére, 6grencinin sinif uygulamasinin siirdiiriilmesi siirecinde tutum,
davranig ve sdylemlerinde bireysel degerlerine odaklanmasi kendine odaklanma ve akranlarinin
ogrenme siireglerini sekillendirecek sekilde akranlarin degerlerine odaklanmasi akran destegi
stratejisinin  gostergeleridir. Ogretmenin bireysel degerlerine gore ogrencinin kararlarini
sekillendirmesine 6grencinin firsat vermesi giidiilenme ve dgrencinin se¢imlerinin manipiile olmasi
s0z konusu oldugundan baska bir ifadeyle manipiile olma stratejisi olarak ele alinmaktadir. Bundan
dolay1 bu kategorilerin elde edilmesi i¢in 6zel yetenekli 6grencilerin diisiinme becerilerindeki gelismis
nitelikler yardimiyla karar verme siiregleri incelenmistir (bkz. Aktas, 2023b).

Ozel yetenekli dgrenciler, sahip olduklar1 bireysel niteliklerine gore alanlarda (matematik,
miizik vb.) yetenekli olarak kategorilendirilmektedir (Leikin, 2021). Buna gore matematikte 6zel
yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme, kesfe dayali etkinlikler yiiriitme ve matematige kars1 ilgi gibi
ortak niteliklerinin oldugu belirtilmektedir (Leikin, 2019; McClain & Pfeiffer, 2012). Bu niteliklerin
davranig olarak sinif uygulamasina yansitilmasinda ise 6zel yetenekli Ogrencilerin karar verme
becerilerine yon veren matematik egitimi degerlerinden soéz edilebilir. Aktas ve Dede (2022)
matematikte 6zel yetenekli O0grencilerin sahip oldugu bu degerleri detaylandirma, iliskilendirme,
yakinlik, model kullanma, tahmin etme, kontrol etme, hesaplama ve zihinsel hesaplama, karsilastirma,
esneklik, merak, 6z degerlendirme, bilgi ve iletisim teknolojisi olarak siralamistir. Buna gore 6zel
yetenekli tanist olan 6grencilerin tan1 almayan akranlaria gore sinif uygulamalarinda farkli tercihler
ve Ogrenme siiregleri talep etmeleri olagandir. Zira, bilissel ve sosyal yonden akranlarina gore
niteliksel farkliliklar1 olan 6zel yetenekli 6grenciler igin egitim uygulamalarinda uyarlamalara gerek
vardir (bkz. Kestek Kii¢iik & Sonmez, 2023; Kurnaz vd., 2023). Citil ve Ataman (2018), 6zel yetenekli
Ogrencilerin yer aldig1 siniflarda akran iligkilerinde sorunlarin ve akil yiiriitme siireclerinde
farkliliklarin yer alabilecegini, derste sikilma ve motivasyon disiikliigii gibi problemlerle
karsilasilabilecegini, 6grenme hizi ve dikkat becerisinin ileri diizeyde olacagini vurgulamistir.
Dolayistyla, bu farkliliklar kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik sinifinda ortaya gikan
degerlerin ¢esitliligini artiracagindan 6grenme siirecinde ¢atisma ve miizakere siiregleri de artacaktir.
Bu siireglerde basrolii oynayan Ogrenenlerin matematik 6grenme siireglerinin nasil sekillendigi
hakkinda da bilgi saglayan bireysel degerlerdir (FitzSimons & Seah, 2001; Seah & Wong, 2012) ve
bu degerlerin uyum iginde var olmasini saglayan 6grencilerin degerleri hizalama stratejileridir. Ders
tasarimi1 ve siirdiiriilmesinde kararlariyla simif uygulamasina degerlerini yansitan matematik
ogretmenlerinin (Aktas & Argiin, 2018) bu siireci sekillendiren degerleri hizalama strateji se¢imleri
g6z Oniine almirsa (bkz. Kalogeropoulos & Bishop, 2017) 6grencilerin stratejileri merak konusu
olmaktadir. Nitekim, akranlar arasi iletisimde ve 6gretmenin uygulamasini beklenilen veya tasarlanan
sekilde siirdiirmesi i¢in zenginlestirilmis uygulamalar ve 0grenciler kritik role sahiptir (bkz. Calik
Bostanci vd., 2023). Bu nedenlere dayanarak, simdiki arastirmada 6grencilerin degerleri hizalama
stratejilerine odaklanarak alan yazina ayrintili bir 6grenci perspektifinin sunulmasi amaglanmistir.
Ozel yetenekli dgrencilerin dikkat, diisiinme ve ifade becerilerine dair gelismis nitelikleri (Leikin,
2019) dikkate alinarak ele alinan kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik sinifindaki 6zel
yetenekli bir 6grencinin degerleri hizalama startejileri incelenmesi amaglanmigstir. Bu amaca gore
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arastirma problemi “Kaynastirma uygulamalarinin yer aldig1 bir matematik sinifindaki 6zel yetenekli
bir 6grencinin degerleri hizalama stratejileri nasildir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Ozel yetenekli bir 6grencinin kaynastirma egitimi aldig1 matematik sinifinda ortaya ¢ikan
degerleri hizalama stratejilerini incelemeyi amacglayan bu arastirma durum caligsmasi deseninde
tasarlanmistir. Belirlenen bir 6zel yetenekli 6grencinin kritik durumlardaki stratejileri ayrintili ele
alinarak incelendiginden biitlinciil tek durum deseni (Yin, 2003) benimsenmistir. Boylece, deger
uyumu veya catisma siireclerinde Ogrenci kararlarina gore stratejiler ayrintili incelenerek tespit
edilebilecektir.

Katilimc

Arastirmanin katilimcist amacli 6rnekleme metotlarindan 6lgiit 6rnekleme metoduyla
belirlenmistir. Katilimei, 6zel yetenekli tanist almis olma ve kaynastirma egitimi kapsaminda bir
okulda egitim hayatina devam ediyor olma kriterlerini tagimasi esas alinmistir. Bu kriterlere sahip ve
goniillik esasina gore bir 6zel yetenekli 6grenci (kod isimle Riiveyda) arastirmanin katilimcisidir.
7.smif 6grenci olan Riiveyda, ayni zamanda bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde matematik derslerine dair
destek egitim almaktaydi. Ogrencinin bireysel olarak matematik dersine olan yetenegini fark ederek
secim yapabildigi ve buna gore bilim ve sanat merkezlerinde egitim alabildigi simif diizeyi
belirlenmistir. Riiveyda, ortaokul egitimi siirdiirdiigii Imam-Hatip ortaokulunda kaynastirma egitimi
almaktaydi. Destek egitim uygulamalari talep etmeyen Riiveyda, kaynastirma uygulamalarina devam
ettigi sinifinda matematik 6gretmeniyle iki yildir matematik derslerini siirdiirmekteydi. Riiveyda,
bilim ve sanat merkezinde matematik, edebiyat ve satrang derslerine devam etmekteydi.

Veri Toplama Araclar ve Siirecleri

Arasgtirmanin veri toplama araglar1 sinif video kayitlar1 ve bu videolarin analizlerine dayali
goriismelerdir. Oncelikle Riiveyda’nin kaynastirma uygulamalarma devam ettigi okulundaki
matematik dersleri ii¢ hafta siireyle alt1 ders saati olarak video kaydina alinmistir. Ardindan, bu video
kayitlar1 arastirmaci tarafindan Rilveyda’nin katilimina, davraniglarina ve kararlarina odaklanarak
analiz edilmistir. Analizler sonucunda Riiveyda’nin derse katildigi, cevap verdigi, sessizce oturdugu
veya bireysel olarak odaklandigi, 6gretmeniyle veya akranlariyla iletisimde oldugu anlar kritik
durumlar olarak belirlenmistir. Belirlenen kritik durumlar video incelemeleri yoluyla gerceklestirilen
bireysel goriismede Riiveyda’ya sunulmustur. Her bir kritik durum video kesiti sunulduktan sonra
Riiveyda’ya davranmiglarinin ve kararlarinin gerekgesi sorulmustur. Sorulara su sekilde ornekler
verilebilir: “Burada parmak kaldirma sebebin nedir?”, “Herkes problemle ugrasirken sen ne
yapiyorsun burada?”, ‘“Neden soruyu ac¢iklamadan yerine oturdun?”, “Sira arkadaslarinla ne
yapiyorsunuz? Neden?”, “Neden dersle ilgisizsin? Ne yapiyorsun?”. Ayrica, Riiveyda’nin kendisinin
ifade etmek istedigi agiklamalar i¢in firsatlar sunulmustur. Goériismede video analizlerine baglamadan
once Rilveyda’ya 6zel yetenek tanisi alma siireci ve sonrasindaki egitim hayati hakkinda demografik
bilgileri agiga c¢ikaran sorular yoneltilmistir. Ayrica, Riiveyda’ya “Matematik 6gretmeninle derslerde
fikir ayriligina distiigiin durumlar oluyor mu? Bu durumlari biraz agiklar misin? Ne(ler) yapiyorsun
bu durumlarda?” ve “Sinif arkadaslarinla fikir ayriligina diistiiglin durumlar oluyor mu? Bu durumlar1
aciklar misin? Ne(ler) yapiyorsun bu durumlarda?” sonda sorular1 da yoneltilmistir. Béylece, deger
catigmalarinin yasadigin kritik durumlarda Riiveyda’nin bilingli olarak aldigi kararlar ve degerleri
hizalama stratejilerine dair genel bir perspektif elde etme ve Riiveyda’nin kritik durumlara dikkatinin
cekilmesi miimkiin olmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri igerik analizi metoduyla analiz edilmistir. Bunun igin oncelikle kritik
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durumlar ve bu durumlar i¢in Riiveyda’nin goriismedeki cevaplari transkript edilmistir. Ardindan,
transkriptler okunarak Riiveyda’nin ifadelerinden karar verme durumlarinmi etkileyen kriterler dikkate
alinarak strateji gostergeleri olarak belirtebilecegimiz kodlar olusturulmustur. Bu kodlar bir araya
gelerek kategoriler olan degerleri hizalama stratejilerini olusturmustur. Asagidaki bir kritik durum, bu
durum i¢in Riiveyda’nin incelemesi ve buna gore kod ve kategori tespiti sunularak veri analizi siireci
orneklendirilmistir (bkz. Sekil 1).

ﬁgretmen tahtaya yansittigi b)
p

roblemin ¢oziimil i¢in siiftan soz
hakki isteyen Ogrenciler arasindan bir
% Ogrenciyi tahtaya kaldirmis ve birlikte
A |soru ¢0zimi yapiyorlardi. Daha sonra Kodlar Ogrencinin bireysel
x |Ogrenciler problemin ¢6ziim startejisini degerlerine gore
‘= |Ogretmenden  tekrar  anlatmasim Bireysel tercihlerine matematik 6grenme
X |istediler. Ogretmen tekrar problemi (degerlerine dayalr) siirecine dair kararlarini
¢Ozerek aciklama yapti. Bu sirada / odaklanma »sckillendirmesi. Cozecegi
Riveyda, kitabina odaklanmisti ve problem tiiriinii segmesi,
sinifla iletisim halinde degildi. / tartismaya katil(ma)may1
tercih etmesi, s6z hakki
— - Bireysel onem > iste(me)mesi vb.
% Riiveyda: Bir soruyla ugrasityordum, verdigi !(riterlere
& | takmistim kafayi o soruya. Cézme (degerlerine dayal1) Kendine Odaklanma
9 | gerekiyordu. Hocanin _anlattigim odaklanma Degerleri Hizalama
'E anlamamis olsaydim dinlerdim. Stratejisi
NG

Sekil 1. Veri analizi ornegi

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Aragtirmanin gecerlik ve gilivenirligini artirmak igin teorik ¢esitlemeden yararlanilmistir
(Patton, 2014). Arastirmanin teorik ve felsefi temelleri Kalogeropoulos ve Bishop (2017),
Kalogeropoulos vd. (2021), Seah ve Andersson (2015a) ve Aktas (2023a) tarafindan tasarlanan
degerlerin hizalanmas1 gergevelerine dayandirilarak kurgulanmistir. Goriigmeler yoluyla video
analizlerine dair katilimci teyidi alinmistir (Creswell, 2013). Veri analizleri, kodlar ve kategoriler i¢in
matematik egitimi alaninda doktoral1 bir matematik egitimcisinden goriis alinmistir. Buna gore alan
yazinda yer alan giidiilime/manipiile olma stratejisi manipiile olma olarak ele alinmistir. Bu kararin
gerekcesi sonuglar ve tartisma boliimiinde ele alinmistir. Ayrica, arastirma siireci i¢gin Kahramanmarasg
Siitcii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 01.04.2021 tarihli ve E-
72321963-605.99-23560 sayil1 etik kurul onay1 alinmstir.

SONUCLAR

Olagan gelisim gosteren akranlariyla kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik
sinifinda 6zel yetenekli bir Ogrencinin simif uygulamalarinda ortaya c¢ikan degerleri hizalama
stratejileri kabullenme, kendine odaklanma, akran destegi ve manipiile olma olarak belirlenmistir.
Kendine odaklanma, akran destegi ve manipiile olma stratejileri alan yazinda o6zel yetenekli
ogrencilerin degerleri hizalama stratejileri olarak yer bulsa da (bkz. Aktag, 2023b), simdiki aragtirma
bu stratejilerin heterojen siniflardaki yansimalartyla yeniden yorumlanmasini sunmustur. Ayrica,
kabullenme bir 6grenci degerleri hizalama stratejisi olarak ortaya konulmustur. Stratejilerin
uygulamaya yansimalarinin go6zlenebilmesi i¢in sonuglar smif uygulamalarindan kesitlerle

sunulmustur.
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Riiveyda, matematik 6gretmeninin sinif uygulamalarina iliskin genel kurallar, dersin isleyisi
ve ders plan1 akisina uyumlu olarak dersi takip ettigi gozlenmistir. Her ne kadar ders sirasinda sadece
ders kitabini takip ediyor ve akranlarina gore daha ileri kavramlarin yer aldig: iiniteleri inceliyor olsa
da 6gretmeninin uygulama siirecini takip ettigi ve 6gretmenin matematik egitimi degerini benimsedigi
belirlenmistir:

Riiveyda: Matematik kitabimizda okuma yerleri oluyor ya, hocamiz okutmuyor ben de
okumuyorum geciyorum.

Bu ifadeye gore Riiveyda’nin, matematik ders kitabinda yer alan matematik tarihi, giinliik
hayatla iligkilendirme gibi bilgilerin yer aldig1 boliimlere odaklanmadigi sdylenebilir. Boylece,
matematik 6gretmeninin uygulama yansitmadigi matematik tarihi veya iligkilendirme gibi matematik
egitimi degerlerine dair bir dikkati yer almamaktadir. Bunun yerine, 6gretmeninin uygulamaya
yansittigr pratik yapma degerine odaklanarak ders kitabindaki problemler alt bagliklarina
odaklanmistir. Bu oOrnek, 6grencinin Ogretmen degerini sorgulamadan kabullendigini ve sinif
kiltiirine uyum saglamayi sectigini isaret etmektedir. Kabullenme degerleri hizalama stratejisi,
Ogrencinin sinif uygulamasina yanstyan veya yansimayan degerleri bilingli olarak benimsemesi veya
ise kosmasidir.

Ogretmen degerlerinin kabul edildigi, baskin oldugu veya ise kosuldugu diger uygulama
ornekleri problem ¢6zme stratejilerinin tercihinde karsilasilmistir. Riiveyda ozellikle ¢oziimiinde
glicliik yasadigi problemlerin ¢6ziimiinde 6§retmeninin doniitlerini ve fikirlerini dikkate almaktadir:

Riiveyda: Hocanin yonlendirmesini seviyorum yol gdstermesini. Nasil diislinemedim diyorum
bazen. Defterime yazdig1 bazi stratejileri silmiyorum kalici oluyor.

Riiveyda’nin yukaridaki ifadesinde kritik nokta, 6gretmeninin problem ¢ézme stratejilerini,
doniitlerini ve sorgulama stratejilerini bireysel tercihlerinde ise kosmasidir. Bu nedenle, degerleri
hizalama stratejilerinden manipiile olma stratejisinin uygulandigi gozlenmektedir.

Riiveyda’nin sinif uygulamalarinda en sik tespit edilen degerleri hizalama stratejisi kendine
odaklanmadir. Kendine odaklanma stratejisinin alan yazinda yer alan 6gretim siirecinin 6grencinin
degerlerine uyumlu olarak siirdiiriilmesi gdstergesine bir drnek olarak Riiveyda’nin da uygulamada
bireysel strateji tercihlerine odaklandig belirlenmistir:

Riiveyda: Ben genel olarak hocalarimdan farkli stratejiler kullaniyorum. Cikarma islemini bile
farkli yapiyorum. Kendi bildigimi yapmama izin vermesini seviyorum.

Kabullenme veya manipiile olma stratejilerinin aksine Riiveyda’nin 6gretmen degerlerinden
ziyade siklikla kendi degerlerine odaklandigi belirlenmistir. Dolayisiyla, kendine odaklanma
stratejisinin sinif uygulamasinda en sik gozlenen gostergesi 0grencinin sinifla iletisimini keserek
bireysel problem c¢ézmeye odaklanmasidir. Ogretmen diger dgrencilerle birlikte problem ¢dzme
etkinligine devam ederken Riiveyda sirasinda farkli problemlerin ¢oziimleriyle ugragsmasini soyle
agiklamustir:

Riiveyda: [...] Onlar yaptigim sorular ¢oziiyorlar, bdyle zamanlarda ben devam ediyorum.
Ciinkii, ders normal hizinda ilerliyor, ama bana yavas geliyor. Ben de vaktimi degerlendiriyorum.
Beklerken sikiliyorum.

Sadece bireysel soru ¢oziimlerinde degil, ayrica giigliik katsayis1 yiiksek ya da ¢esitli problem
¢O6zme stratejilerini gerekli kilan problemlerin incelenmesi uygulamalarinda da Riiveyda’nin kendine
odaklanma stratejisini uyguladigi siklikla gézlemlenmistir. Ornegin; 6gretmenin “farkl ¢oziimiim var
diyen?” sorusuna parmak kaldiran tek dgrenci olarak Riiveyda, tahtaya ¢dziimiinii yazmis ve herhangi
bir agiklama yapmadan sirasina oturmustu. Ogretmen, Riiveyda’dan ¢oziimiinii agiklamasini
istedikten sonra birlikte smifa agiklama yapmislardi. Bu 6rnek durumu incelerken Riiveyda’nin
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ifadelerinden bireysel niteliklerine ve dolayisiyla degerlerine odakli tercihlerinin uygulamada yer
almasini istedigi anlasilmaktadir:

Riiveyda: Benim anlamam yeterli, neden arkadaslarima anlatayim? Hoca, benim anladigimi
goriiyor. Arkadaslarimin gérmesine gerek yok. Ama bazen tahtaya kalkmak giizel oluyor.
Arkadaglarim hoslanmiyor benim aktif olmamdan. Ben bagka stratejiler deniyorum [...] kimsenin
yapamadigi sorular1 ve miifredat disi sorular seviyorum. Eglenceli oluyor.

Yukaridaki agiklama ayni zamanda Riiveyda’nin akranlarinin degerlerini géz ardi etme
egiliminde oldugunu gdsterse de uygulamada akranlarinin tercihlerini dikkate aldig1 s6z hakk: isteme
sikligindan belirlenebilmektedir. Zira, Riiveyda, diger problemlerin ¢6z{imii i¢in tahtaya kalmak i¢in
parmak kaldirmamisken, bazi problemler i¢in 1srarli sekilde kolunu havaya kaldirdig1 ve parmagini
salladig1 belirlenmistir:

Riiveyda: Boyle ugrasarak ¢ozdiigiim sorularda hoca beni kaldirsin istiyorum. Diger sorularda
zaten arkadaglarim benim parmak kaldirmami istemiyorlar.

Bu sonuglar 6grencinin akranlarinin degerlerine odaklandigini isaret etmektedir. Bdylece, alan
yazinda yer alan akran destegi degerleri hizalama stratejisine 6nemli bir gosterge olarak akranlarin
tercihlerine odaklanma eklenmektedir. Bu gostergenin akran destegi stratejisine ait oldugunun en
onemli kanitlarinda biri 6gretmenin, problemin ¢6ziimii igin sinifta tek s6z hakki isteyen Riiveyda
olmasina ragmen Riiveyda’ya s6z hakki vermedigi kritik durumuna dair Riiveyda’nin agiklamasinda
yer almaktadir:

Riiveyda: Digerlerinin ne cevap verecegini duymak istedi. Arkadaslarim deniyor. Tabi ben de
deniyorum, ama arkadaslarimin denemesini bekliyorum. Buldugum sonucu direk ortaya koyarsam
onlar higbir sey yapmazlar. Ozgiiven degil bu.

Bu ifadelerden anlasildig1 iizere Riiveyda akranlarin degerlerini dikkate alarak 6grenme
siireclerini gerceklestirmeleri igin firsat sunarak akran destegi stratejisini yansitmaktadir. Bdylece,
akranlarin matematik 6grenme siire¢lerine dair degerlerini uygulamaya yansitmalar1 i¢in bireysel
degerlerini 6telemeyi tercih etmektedir.

TARTISMA

Degerlerin ortaya c¢ikarak dgretim aktivitelerine yansidigi sinif uygulamalarinda matematik
Ogretmenlerinin 6gretmen ve 6grencilerin degerlerine dair tercihlerini inceleyen arastirmalar ¢esitli
stratejiler ortaya koymustur (bkz. Aktas, 2023a; Kalogeropoulos & Bishop, 2017; Kalogeropoulos vd.,
2021; Seah & Andersson, 2015b). Matematik siniflarinda 6grencilerin degerleri bilingli veya bilingsiz
olarak oncelik tercihlerine gore siralanmasini ele alan Aktas (2023b) ise kendine odaklanma,
glidiilenme ve akran destegi stratejilerini tespit etmistir. Simdiki arastirmada da o6zel yetenekli
Ogrencinin uygulamaya tasidigi kendine odaklanma, manipiile olma, akran destegi stratejilerinin
gbzlenmesinin yani sira bir degerleri hizalama stratejisi olarak kabullenme ortaya konulmustur.
Sonuglarin Aktas’in (2023b) ileri siirdiigii stratejileri desteklemesinde en 6nemli degisken her iki
arastirmanin da 6zel yetenekli 6grencilerle yapilmis olmasi olabilir. Zira, Aktas (2023b) bilim ve sanat
merkezlerinde ozel yetenekli 6grencilerin olusturdugu bir matematik sinifindaki Ggrencilere
odaklanmigken simdiki arastirma kaynastirma egitimi uygulamalar1 kapsaminda bir matematik
sinifindaki 6zel yetenekli bir 6grenciye odaklanmistir. Bu aragtirma alan yazinda var olan stratejilerin
yorumlanmasini derinlestirmis ve alan yazina yeni bir strateji ileri siirerek katki sunmustur. S6z
konusu farkliliklar 6gretmen ve 6grenci degerlerindeki degisimden ziyade Bilim ve Sanat Merkezi ve
kaynastirma uygulamalar1 baglaminda sinif kiiltiirtiyle de iliskilendirilmelidir. Clinki, simif kiiltiri
o0gretmen, 6grenci, okul tiirli, simif diizeyi gibi gesitli degiskenlerden etkilenen (Aktas vd., 2023;
Bishop, 1988) ve uygulamaya yansiyan degerleri etkileyen (Aktas & Argiin, 2018; Bishop, 1988; Seah
& Wong, 2012) 6nemli bir role sahiptir.
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Kendine odaklanma stratejisi 6zel yetenekli 6grencilerin yer aldigi bir sinifta 6grencilerin her
birinin bireysel degerlerine odaklanarak O0gretim uygulamasinin siirdiiriilmesi tercihlerinde ortaya
cikmaktadir (bkz. Aktas, 2023b). Ancak, 6zel yetenekli tanisi olmayan akranlariyla ayn sinifta yer
alan 6zel yetenekli bir 6grenci i¢in kendine odaklanma stratejisi sinif uygulamalarina odaklanmama,
bireysel tercihlerine goére problem secimi ve simf etkinliklerine katilim gostermeme gibi
uygulamalarla ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug, 6zel yetenekli 6grencilerin diisiincelerini tartisabilecegi
ve bireysel niteliklerine uygun uygulama (bkz. Leikin, 2019) taleplerinin {iriinii olabilir. Zira, Citil ve
Ataman (2018) da kaynastirma uygulamalarinda ortaya ¢ikan 6zel yetenekli 6grencilerin sorunlari
arasinda siif etkinliklerine katilim gdstermeme, ilgisizlik ve diisiik motivasyonu vurgulamistir.

Manipiile olma stratejisi Aktas (2023b) tarafindan giidiilenme olarak da ele alinmistir. Simdiki
arastirmada sinif kiiltiiriinlin bir yansimas1 olarak sadece 6gretmenin bireysel degerlerine gore tercih
ettigi stratejileri aktarmasi olarak karsilagilmistir. Aktas (2023b) akranlariyla birlikte tartismalarin
yuritiildiigli uygulamalarda giidiilenme sonucunda 6grencilerin fikir alig verisinde bulunma veya yeni
stratejiler degerlendirme egiliminde olduklart igin giidiilenme stratejisine yer vermistir. Simdiki
arastirmada ise 6grencinin O6gretmeninin ileri siirdiigli ders planinin sahip oldugu veya benimsedigi
degerlerine gore sundugu uygulamalara gore 6grenme siirecini sekillendirmesi s6z konusudur. Bu
farklilik, 6zel yetenekli 6grencinin tanis1 bulunmayan akranlarinin 6grenme siirecindeki derse katilim
istegini azaltan motivasyon diisiikliigliniin (bkz. Citil & Ataman, 2018) yansimasi olabilir. Bu nedenle
degerleri hizalama stratejisi manipiile olma olarak ele alinmistir. Dolayisiyla, Kalogeropoulos vd.
(2021) 6gretmenlerin degerleri hizalama stratejilerinden kilavuz (beacon) stratejisinde 6gretmenin
O6grenme siirecine dair en uygun etkinlige karar vermesine benzer sekilde manipiile olma stratejisinde
de 6grenci O6gretmeninin en uygun stratejiyi se¢mis olduguna ikna olmaktadir. Burada kritik olan
nokta, 6zel yetenekli bir 6grenci fikir yiiriitmekte giicliik ¢cektigi veya ¢éziime ulasamadigi problem
¢oziimlerinde manipiile olma stratejisine bagvurmaktadir.

Kabullenme stratejisi, manipiile olma stratejisinden 6nemli bir farkla ayrismaktadir. Simdiki
aragtirmada ileri siiriilen kabullenme stratejisi 6grencinin 6gretmen degerlerini sorgulamadan veya
bireysel degerleriyle bir hizalama siirecine girmeden ise kosmasim igermektedir. Ogrenci, kendi
degerlerinin veya Ogretmen degerlerinin farkinda olmayabilir. Ancak, degerlerin uygulamaya
yansimalar1 olan tercih ve kararlara dair farkindalik s6z konusudur. Dolayisiyla, 6grencinin 6gretmen
tercih ve kararlarini elestirilen bir siirecten, baska bir ifadeyle karar verme siirecinden, gecirmeden
benimsemesi kabullenme stratejisinin sonucudur. Akran destegi degerleri hizalama stratejisi alan
yazinda akranlarin 6grenme siireclerini destekleyecek sekilde karar alma siireci olarak ele alinmigtir
(Aktas, 2023b). Simdiki arastirmada, 6zel yetenekli 6grencinin akranlarina fikirlerini ileri siirmeleri,
tahminlerini test etmeleri ve tartigmalart i¢in firsatlar sundugu belirlenmistir. Dolayisiyla, akran
ogrenmesini destekleme siirecinden dolay1 bu gdostergeler akran destegi stratejisinin gostergeleri
olarak ele alinmistir. Akran destegi stratejisinin kapsamini genisleten bu gostergelerin en O6nemli
nedeni akranlarin 6zel yetenekli 6grencilerden olugmayan bir kaynastirma siifi uygulamasinin s6z
konusu olmasidir. Burada dikkat ¢eken sonug ise motivasyonun diismesi veya kendine odaklanmanin
fazla olusunun aksine akran destegi startejisinde 6zel yetenekli 6grenci akranlarinin 6grenme siirecine
odaklanmaktadir.

SINIRLILIKLAR VE ONERILER

Bu arastirma nispeten alan yazinda yeni yer edinen degerlerin hizalanmasi kavramsal
cercevesine Ogrencilerin stratejilerinin  tespiti  baglaminda katki sunmaktadir. Baslangic
arastirmalarindan olma niteligi tasiyan bu arastirmanin farkindaligir ve dikkat etme becerisi yliksek
olan 6zel yetenekli bir 6grenciyle (Leikin, 2019) gerceklestirilmesi bilingli bir sinirlandirmadir.
Boylece, degerleri hizalama stratejilerinin gostergelerini tespit etmede 6grenci diisiincelerini ortaya
¢ikarmak ve gecerliligine ikna olmak miimkiin olmustur. Ancak, aragtirmanin sadece bir 6grenciyle
yapilmis olmasi arastirmanin bir simirliligidir. Arastirma, 6zel yetenekli ve kaynastirma egitimi
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uygulamalarina tabi olan daha fazla 6grenciyle tekrarlanabilir. Ayrica, ayni sinifta egitim goren 6zel
yetenekli tanist olmayan akranlarinin da degerleri hizalama stratejileri tespit edilebilir. Bu tespit
Ogrencilerin nitelikleri baglaminda karsilastirmali analizlerle sunulabilir. Bodylece, kaynastirma
egitimi uygulamalarinda etkili matematik dersleri yiiriitmek icin Ogretmenlere 6nemli ipuclari
sunulmus olacaktir. Ayrica, Ogrenci niteliklerine uygun Ogretim planlarinin uyarlanmasi ve
ogrencilerin aktif oldugu siif kiiltiirii olusturulmasi icin 6grenci kararlarina iliskin dikkate deger
sonuglar elde edilecektir.

Arastirmanin odag1 degerleri hizalama stratejileri olmustur. Ancak, bu stratejilerin ortaya
cikmasinda rol alan faktorler ve degiskenler detayli arastirilabilir. Boylece, stratejiler arasindaki
farkliliklar ayrintili degerlendirilebilir. Ornegin; Kabullenme stratejisi, ileri siirdiigii fikri savunma
egilimde olan 6zel yetenekli bireyler (Leikin, 2021; Citil & Ataman, 2018) icin 6gretmen kararlarim
sorgulamamay1 ve kabul etmeyi icermesi yoniiyle arastirmaya degerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin
kabullenme degerleri hizalama stratejisine hangi kosullar altinda veya hangi degerlerin ortaya ¢ikmasi
durumunda basvuruldugunun incelenmesi ileriki aragtirmalara bir Oneri niteligi tasimaktadir. Ayrica,
kendine odaklanma ve akran destegi stratejileri 6grencinin akranlarinin degerlerini dikkate almasi
baglaminda farklilik géstermektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Values alignment is the concept of aligning the values reflected in practice, from the values
carried by the lesson plan designed by the teacher with their individual values, to the values that students have about
learning mathematics, according to their priorities in harmony (Kalogeropoulos & Bishop, 2017). For this reason,
while teachers' value alignment strategies are examined in mathematics classrooms (see Aktas, 2023a; Kalogeropoulos
& Bishop, 2017; Kalogeropoulos et al., 2021; Seah & Andersson, 2015b), examining students’ strategies in harmony
or conflict processes emerge as a relatively new field of studies (see Aktas, 2023b). Accordingly, when students’
values alignment strategies were examined, they were categorized as self-focus, motivation/manipulation, and peer-
support (Aktas, 2023b). Aktas (2023b), in his research examining the value alignment strategies of teachers and gifted
students in the same critical situation, drew attention to the parallelism of the strategy selection of teachers and students
in the allocation of the adaptation process. Thus, selecting students’ strategies involves consciously or unconsciously
considering the teacher’s values, individual values, and peer values. Accordingly, the student’s focus on his/her
individual values in his/her attitude, behaviour and discourse towards the maintenance of classroom practice is an
indicator of the self-focus. Focusing on peers’ values in a way that shapes their peers’ learning processes is an indicator
of the peer-support. Giving the student the opportunity to shape the student’s decisions according to the teacher’s
individual values is considered as motivation, manipulation of the student’s choices, in other words, as a manipulation.
However, in order to obtain these categories, the decision-making processes of gifted students were examined with
the help of advanced qualifications in their thinking skills (see Aktas, 2023b). The research question is as follows:
“What are the values alignment strategies of a gifted student in a mathematics classroom with inclusive practices?”

Materials and Methods: The holistic single case design (Yin, 2003) was adopted because the strategies of
a designated gifted student in critical situations were examined in detail. The participant of the research was
determined by the criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods. It was taken as a basis that the
participant met the criteria of being diagnosed with special talents and continuing his/her education in a school within
the scope of inclusive education. A 7th grade gifted student (code name Riiveyda) who meets these criteria and is on
a voluntary basis is the participant of the research. The data collection tools of the research are classroom video
recordings and interviews based on the analysis of these videos. Firstly, mathematics classrooms at Riiveyda's school,
where she continued inclusive practices, were video-recorded for six lesson hours for three weeks. Then, these video
recordings were analyzed by the researcher, focusing on Riiveyda's participation, behaviours and decisions. As a result
of the analysis, the moments when Riiveyda participated in the lesson, responded, sat quietly or focused individually,
and communicated with her teacher or peers were determined as critical situations. The identified critical situations
were presented to Riiveyda in an individual meeting held through video reviews. After each critical situation was
presented, Riiveyda was asked about the rationale for her behaviour and decisions. The data of the research were
analyzed using the content analysis method.

Results: Values alignment strategies that emerged in the classroom practices of a gifted student in a
mathematics class where inclusion practices were implemented with typically developing peers were determined as
adoption, self-focus, peer-support and manipulation. Although self-focus, peer-support and manipulation strategies
are included in the literature as value alignment strategies of gifted students (see Aktas, 2023b), the current research
has presented a reinterpretation of these strategies with their reflections in heterogeneous classrooms. Additionally,
adoption has been introduced as a student’s values alignment strategy. Adoption is the student’s conscious adoption
or commitment to values that may or may not be reflected in classroom practice. Riiveyda takes her teacher’s feedback
and ideas into consideration, especially when solving the problems she has difficulty solving. Therefore, it is observed
that manipulation is employed. The most frequently identified values alignment strategy in Riiveyda’s classroom
practices is self-focus. It was determined that Riiveyda also focused on individual strategy preferences in practice, as
an example of the indicator of self-focus, which is the continuation of the teaching process in accordance with the
student’s values, in the literature. The most frequently observed indicator of the self-focus in classroom practice is that
the student stops communicating with the class and focuses on individual problem solving. The student’s focus on
peers’ preferences has been added as an important indicator of the peer-support in the literature. The most important
evidence that this indicator belongs to the peer-support is that Riiveyda considered the values of her peers and did not
ask for a say by offering them the opportunity to realize their learning processes.

Discussion: This research deepened the interpretation of existing strategies in the literature and contributed
to the literature by putting forward a new strategy. The self-focus emerges in the preference of continuing the teaching
practice by focusing on the individual values of each student in a classroom with gifted students (see Aktas, 2023b).
However, for a gifted student who is in the same class as his or her peers who are not diagnosed as gifted, the self-
focus emerges through practices such as not focusing on classroom practices, choosing problems according to
individual preferences, and not participating in class activities. Aktas (2023b) included the motivation because
students tend to exchange ideas or evaluate new strategies as a result of motivation in applications where discussions
are carried out with their peers. In the current research, the student shapes the learning process according to the values
adopted by the teacher or the lesson plan. This difference may be a reflection of the low motivation of the gifted
student in the learning process with his undiagnosed peers (see Citil & Ataman, 2018). Therefore, the values alignment
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strategy is considered as manipulation. Adoption differs from manipulation with an important difference. Adoption
involves the student employing to work without questioning the teacher's values or without engaging in an alignment
process with his/her individual values.

Conclusion and Suggestions:

e The fact that the research was conducted with only one student is a limitation of the research. The research
can be repeated with more students who are particularly gifted and subject to inclusive education practices.

e The focus of the research was on values alignment strategies. However, the factors and variables that play a
role in the emergence of these strategies can be investigated in detail.
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