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Okullar, ¢ocuklarin sadece kiiltiirel gelisiminde degil hayati tanimalarinda ve yasamlarini
devam ettirebilmelerinde gerekli olan becerileri edinmelerinde 6nemli rol oynar. Okullarin
bu gorevi yerine getirmesi i¢in 6ncelikle 6grencilerin bilgiyi 6grenmeye istekli olmasi bunun
icin de okulu sevmesi ve okulda mutlu hissetmeleri gerekir. Okulunda mutlu olan dgrenci
okulu sever ve 6grenmeye agik olur. Bu sebeple okullarin mutluluk veren bir yer olmasi,
egitim ve 6grenciler tarafindan 6nemlidir. Bu noktadan hareketle ¢alismanin amaci, ilkokul
ogrencilerinin okulda mutlulugu iizerine yapilan ¢aligmalarin sistematik derleme yontemiyle
incelenmesidir. Calismada 2009-2022 yillar1 arasinda yaymlanmig 20 makale ve 2 tez
incelenmistir. Aragtirmalarin; yayim yili, yayn tiirii, amag, yontem/desen, 6rneklem diizeyi,
orneklem biiylikliigii, veri toplama araclari, veri analiz yontemi, sonug¢ ve dneri temalaria
uygun olarak incelenmistir. Incelemelere gore, arastirmalarin 2020 yilinda yogunlastig,
yaymn tiirii, amag, desen, veri toplama araglari konusunda benzer siireglere sahip oldugu
gOriilmistiir. Bulgular, ilkokulda 6grenci mutlulugunun genel olarak yiiksek seviyede
oldugunu gostermistir. Elde edilen sonuglara gore velilere, 6gretmenlere, arastirmacilara,
okul yoneticilerine, ebeveynlere ve egitim politikas1 gelistiricilerine Onerilerde
bulunulmustur.

School Happiness among Primary School Students: A Systematic Review

Article Info
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Published: 31.12.2023

Keywords:
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Schools play an important role not only in the cultural development of children but also in
helping them get to know life and acquire the skills necessary to continue their lives. In order
for schools to fulfill this task, students must first be willing to learn knowledge, and for this,
they must love school and feel happy at school. A student who is happy at school loves school
and is open to learning. For this reason, it is important for education and students that schools
are a happy place. Starting from this point, the aim of the study is to examine the studies on
primary school students' happiness at school by systematic review method. In the study, 20
articles and 2 dissertations published between 2009 and 2022 were examined. It was
examined in accordance with the themes of publication year, publication type, purpose,
method/design, sample level, sample size, instruments, data analysis method, result, and
recommendation. According to the reviews, it was seen that the research intensified in 2020
and had similar processes in terms of publication type, purpose, and data collection tools. The
results showed that student happiness was generally high in primary school. According to the
results obtained, recommendations were made to parents, teachers, researchers, school
administrators, parents and education policy developers.

Atif/Citation: Akan, K., & Alkis Kiigiikaydin, M. (2023). ilkokul 6grencilerinde okul mutlulugu: Sistematik bir
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ilkokul Ogrencilerinde Okul Mutlulugu: Sistematik Bir inceleme

GIRiS

Mutluluk kavrami genellikle nese, zevk, arzu gibi kavramlarla iliskilendirilir (Kilig, 2020). Bu
durumda her insan mutluluga farkli sekillerde ulagir. Mutluluk sadece yapilan islerden degil
duygulardan da etkilenir (Yew-Kwang, 2022). Okullar da ¢ocuklarin yasamlarinda daha mutlu olmak
i¢in gerekli donanima ve becerilere sahip olmalarini saglar. Okulunda mutlu olan 6grenci okulu sever
ve Ogrenmeye acgik olur. Okullarin mutluluk veren bir yer olmasi, egitim ve dgrenciler tarafindan
onemlidir (Dos, 2013). Anne babalarin ve 6gretmenlerin en biiyiik dilegi mutlu ¢ocuklar yetistirmektir.
Cocuklarin gelismesi i¢in kendilerini mutlu hissetmeleri ve hayattan zevk almalar1 gerekir. Ideal bir
egitim icin amag, ¢ocuklar1 yasam doyumu saglayacak yetenek ve gii¢lerle donatmasi olmalidir
(Uusitalo-Malmivaara, 2012).

Okulun nihai hedefi, O6grencilerin kendilerini gergeklestirmelerine yardimci olmak ve
Ogrencilere mutlu ve bagimsiz yasam slirme becerisi kazandirmaktir. Okullar bunu yapmazsa,
okullarin toplumdaki rolii hakkinda okullara ve bir biitiin olarak topluma zarar verebilecek sorular
ortaya ¢ikabilir (Cheon & Lim, 2020). Bu baglamda ¢ocuklarin okuldaki mutluluklarinin incelenmesi
onemlidir. Oncelikle ilgili arastirmalar mutlulugu bilimsel agidan farkli sekillerde tanimlamus,
insanlarin mutlulugu tanimlayis seklinin degisebilecegini hatta kiiltiirler arasinda farklilik
gosterebilecegini bildirmislerdir (Joshanloo vd., 2016). Bu durum mutlulugun kiiltiire duyarh
oldugunu ve farkli toplumlar i¢in farkli anlamlar tagiyabilecegi anlamina gelmektedir (Carlquist vd.,
2016). Bu nedenle, ¢ocuklarin okulda mutlulugu konusunda Tirk kiiltiiriinde yiriitiilmiis
aragtirmalarin ele alinmasi gereklidir. Bununla birlikte yetiskinlerle yapilan 6nceki arastirmalar,
insanlarin kendi mutluluk tamimlarinin, belli alanlar1 tamimlamakla iligkili oldugunu gdstermistir
(Delle Fave vd., 2011). Dolayisiyla bu tanimlamanin ¢ocuklar i¢in de gegerli olup olmadiginin
anlagilmaya ihtiyact bulunmaktadir. Yine Onceki aragtirmalar insanlarin inanglarinin davraniglarini
sekillendirebilecegini bulmustur (Ajzen, 2001). Bu durumda g¢ocuklarin okulda mutlulugu nasil
kavramsallastirdiginin incelenmesi ¢ocuklarin okul baglaminda mutluluk i¢in nasil c¢abaladiklari
hakkinda bilgi sunabilir (Diener, 2009; Furnham ve Cheng, 2000).

Ilgili literatiir ilkokul &grencilerinin okulda mutluluk durumlarinin incelenmesine dikkat
¢ekmistir. Fakat literatiirde daha ¢ok 6gretmenler, ortaokul, lise ve tiniversite 6grencilerinin okulda ve
yasamda mutluluguna ydnelik diislince yapilar1 incelenmistir (Akyiiz vd., 2017; Can vd., 2018;
Cihangir Cankaya vd., 2018; Kaya vd., 2017; Ozdemir vd., 2010; Ozgenel vd., 2020). Ancak ilkokul
ogrencilerinin de okulda mutluluk diizeyinin incelenmesi gerekir. Dolayisiyla bu alanda yiiriitiillecek
calismalarda ilkokul 6grencilerinin de dikkate alinmasi gereklidir. Bu sebeple ilkokulda mutluluk
konusunun ele alinmas1 genel bir bakis acis1 sunmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Literatiirde
sistematik bir sekilde incelemenin yapilmas1 yaygin bir bicimde kullanilmaktadir (Aksungur ve Aydin,
2023; Tekerci, 2023; Yildiz Yilmaz vd., 2023).

Bu amagla c¢alismada 2009-2022 yillar1 arasinda ilkokul 6grencilerinin okulda mutlulugu
konulu arastirmalarin, 6grenci mutluluguna ne yonde katki sagladigi, sonuglarinin neler oldugu, alanin
gelisimi i¢in hangi Onerilerin sunuldugu arastirilmistir. Bu sayede gelecekte yapilacak arastirmalar
i¢in basglangi¢ noktalar1 olugturmak ve ailelerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin ¢ocuklarin mutlulugu
hakkinda detayli bilgi sahibi olmasi amag¢lanmistir. Buradan hareketle asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Ilkokulda 6grencilerinin mutlulugu konusunda yaynlarin yillara gére dagilimi nasildir?

2. llkokulda &grencilerinin mutlulugu konusunda yaymnlarin tiiriine gére dagilimi

(makale/tez) nasildir?

3. Ilkokul dgrencilerinin mutlulugu konusunda yayinlarin amacina gore dagilimi nasildir?

4. Ilkokul dgrencilerinin mutlulugu konusunda yayinlarin yontem ve desenine gore dagilimi

nasildir?

5. Ilkokul 6grencilerinin mutlulugu konusunda yayinlarin &rneklem sayisina gore dagilimi
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nasildir?

[lkokul 6grencilerinin mutlulugu hangi dlgme araglariyla belirlenmeye ¢alisilmigtir?
Ilgili calismalarda kullanilan veri analiz yontemi dagilimi nasildir?

[lkokul 6grencilerinin mutlulugu konusunda yayinlarin sonuglari neleri isaret etmektedir?
[lgili arastirmalar hangi &nerilerde bulunmaktadir?

YONTEM

©oo~No

Arastirma Modeli

Bu calismada ilkokul 6grencilerinin okulda mutlulugu ile ilgili ¢alismalarin; yillar, tiirleri,
desenleri, amaglari, 6rneklemi, sonuglar1 ve 6nerileri bakimindan belirleyip degerlendirmek amaciyla
sistematik derleme yontemi kullanilmistir. Sistematik derleme yontemi, belirli bir alanda yapilan
calismalarin igerik analizi yoluyla analiz edilmesi yontemidir (Higgins & Green, 2011). Sistematik
derleme yonteminde; ¢aligsmalar, belli bir birlige ulasmaktan ziyade farklilar1 korunarak bir araya
getirilmigtir.

Yiriitiilen bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde yer alan tiim kurallara uyulmustur. Bu ¢alisma etik kurul karar1 gerektirmemektedir.

Veri Toplama Siirecleri

Calismada, 2009-2022 yillar1 arasinda ilkokul ogrencilerinin okulda mutlulugu konulu
aragtirmalart incelemek amaciyla uluslararasi veri tabanlari taranmistir. 2009 yilininin baslangig
olarak se¢ilme sebebi 2022 yilindan geriye giderek en giincel makalelerden veri toplamaktir. Bundan
dolay1 makale i¢in yeterli veriye ulasana kadar literatiir taranmis ve 2009 yilinda literatiir taramasi son
bulmustur. Bu kapsamda son 13 yilda yayinlanan ilkokul O6grencilerinin okulda mutlulugu
konusundaki giincel ¢alismalar ele alinmistir. Bu amagla Google Akademik, Web of Science,
Proquest, Dergi Park, YOK Tez, EBSCO, JSTOR, Taylor & Francis, Wiley veri tabanlari
incelenmistir. Bu veri tabanlarina Necmettin Erbakan Universitesi kiitiiphanesi iizerinden {icretsiz
erisim imkaninin olmasi, uluslararasi yayinlar1 barindirmasi, Tiirkce veya Ingilizce yayimlanan
eserlere ulagsilabilmesi gibi gerekcelerden dolayr ilgili tarama bu veri tabanlar1 {izerinden
gergeklestirilmistir. Taramalarda anahtar kelime olarak; “mutluluk, okulda mutluluk, o6grenci
mutlulugu, okulda yasam” ifadeleri ve bu kelimelerin Ingilizce karsiliklar1 kullanilmistir. Bu sekilde
22 adet arastirmaya ulasilmistir.

Verilerin Analizi

Literatiir tarama islemi Ekim 2022 tarihinden Aralik 2022 tarihine kadar devam etmistir.
Taramada ulasilan arastirmalarin ilgili ¢caligmaya aktarimi Aralik 2022 tarihinde gergceklesmistir. Bu
nedenle 2022 Aralik tarihinden sonra yayinlanan arastirmalar kapsama alinmamistir. Tarama
sonucunda ulasilan arastirmalar numaralandirilarak dosyalanmis ve her bir yayin Excel’de
kodlanmistir. Kodlama sirasinda her bir yayinin numarasi, tiirli, amaci, yontemi, deseni, drneklem
diizeyi, 6rneklem biiyiikliigii, veri toplama araglari, verilerin analizi, bulgular1 ve onerileri ayr1 ayri ele
alinmistir. Veriler, ¢alismanin yazarlari tarafindan ayr1 ayri analiz edilmis ve verilerin kodlama sistemi
icin mini panel diizenlenmistir. Bu kapsamda ortak goriise ulasilmayan kodlamalar tekrarlanmis ve
fikir birligine varincaya kadar devam edilmistir.

BULGULAR

Bu arastirmada elde edilen temalar, arastirma sorulari dogrultusunda adim adim sunulmustur.
Buna gore arastirmada ilk olarak incelenen ¢alismalarin yillara gore dagilimlar1 sunulmustur.

Incelenen ¢alismalara gore 2022 yilinda 1, 2020 yilinda 6, 2019 yilinda 2, 2018 yilinda 3, 2017
yilinda 5, 2015 yilinda 2, 2013 yilinda 1, 2010 yilinda 2 ve 2009 yilinda yayimlanan 1 ¢alismaya
ulasilabilmigtir. Yillara gére dagilim Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. [ikokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele alan Calismalarin Yillara Gére Dagilimi
Tema Kod f

2009

2010

2013

2015

Yillara Gore Dagilim 2017

2018

2019

2020

2022

P O NN OONEFEDNPE

N
N

Toplam

Bu arastirmada ikinci olarak ele alinan tema, ¢alismalarin yayin tiirleridir. Bu ¢alismalarin20’si
makale, 2’si yiiksek lisans tezidir. Yayin tiirlerine gore dagilim Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ilkokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele Alan Calismalarin Tiiriine Gore Dagilimi

Tema Kod f
Yayin Tiiriine Gore Makale 20
Dagilim Yiiksek Lisans Tezi 2
Toplam 22

Caligmanin igiincii arastirma sorusunda yer alan, ilkokul 6grencilerinin okulda mutlulugu
hakkinda yiiriitiilen ¢aligmalarin amacina gore dagilimi1 Tablo 3’te gdsterilmistir.

Tablo 3. Ilkokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele Alan Calismalarin Amacina Gére Dagilimi

Tema Kategoriler Kodlar (f) f
Okul Yasam Kalitesi (3)
o Genel Yasam Kalitesi (1)
Yasam Kalitesi Mutluluk Diizeyi ve Yasam Kalitesi Iliskisi (1) >
Ogrencilerin Mutluluk Algilari (1)
Amaglar Mutlulugun Mutlu, Muts“uz Eden Ogretmen Davraniglari ve
biligsel ve Ogrenciler Uzerindeki Etkisi (1)
duyussal Mutluluk Diizeyi (6) 17
faktorlerle Mutluluk ve Diger Bilesenler Arasindaki iliski (7)
iligkisi Okulda Mutluluk ve Ogrenme Cevresi Iliskisi (2)
Toplam 22

Tablo 3’e gore; amag temasina yonelik 2 farkli kategori ve 9 farkli kod elde edilmistir.
Incelenen calismalarin 5’1 Yasam Kalitesi temas: kategorisinde, 6’s1 Mutluluk temas1 kategorisinde
yer almistir. Yasam kalitesi kategorisinde; Okul yasam kalitesi konusunda 3 ¢alisma, genel yasam
kalitesi konusunda 1 calisma ve mutluluk diizeyi ve yasam kalitesi iliskisi konusunda 1 c¢alisma
amaglanmstir.

Mutluluk temasi kategorisinde; Ogrencilerin mutluluk algilar1 konusunda 1, Mutlu, mutsuz
eden 6gretmen davranislar ve 6grenciler lizerindeki etkisi konusunda 1, Mutluluk diizeyi konusunda
6, Mutluluk ve diger bilesenler arasindaki iligski konusunda 7, Okulda mutluluk ve 6grenme c¢evresi
iligkisi konusunda 2 ¢aligma amaglandigi goriilmektedir.

Bu arastirmada dérdiincii olarak, Ilkokul dgrencilerinin okulda mutlulugu hakkinda yiiriitiilen
caligmalarin yontem ve desenine gore dagilimi ele alinmistir, Tablo 4’te gosterilmistir.



ilkokul Ogrencilerinde Okul Mutlulugu: Sistematik Bir inceleme

Tablo 4. Ilkokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele Alan Calismalarin Yontem ve Desenine Gore
Dagilimi

Tema Kategoriler  Kodlar (f) f
Olgubilim (4)
Durum Calismasi (3) 9
Nitel Betimsel (1)
Yontem/Desen Belirtilmemis (1)
Iliskisel Tarama (7)
Nicel Belirtilmemis (1) 13
Tarama (5)
Toplam 22

Tablo 4’e¢ gore 2 kategori ve 7 kod olusturuldugu goriilmektedir. Buna gore, incelenen
calismalarin 9 tanesinin nitel, 13 tanesinin nicel yontemle yapildig1 goriilmektedir. Nitel calismalarin
4’Uniin olgubilim(fenomenoloji), 3’iniin durum c¢aligmasi, 1'inin betimsel desen ile yapildigi
goriilmektedir. 1 ¢alismanin ise deseninin belirtilmedigi goriilmektedir.Nicel caligmalarin 7’sinin
[liskisel tarama, 5’inin tarama deseni ile ¢alisildig1, 1’inin ise deseninin belirtilmedigi goriilmektedir.

Arastirmada besinci olarak, Ilkokul &grencilerinin okul mutlulugu hakkinda vyiiriitiilen
calismalarin 6rneklem diizeyine gore dagilimi ele alinmistir. Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5. flkokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele Alan Calismalarin Orneklem Diizeyine Gore

Dagilimi
Tema Kodlar f
Ogrenci 20
- .. Ogretmen 5
Orneklem Diizeyi Veli 1
Okul Personeli (Idareci ve Diger Calisanlar) 1
Toplam 27*

*Frekans degerlerinin fazla olmasi, ayni ¢alismada birden fazla érneklem olmasindan dolayidur.

Tablo 5’e gore 22 galismada toplam 27 Orneklem diizeyine ulasilmistir. Bu caligmalarin
orneklemleri incelendiginde ¢ogunlukla 6grencilerden drneklem alindigi (f= 20) belirlenmistir. 5
calismada &gretmen, 1 calismada Okul Personeli (Idareci ve Diger Calisanlar), 1 ¢alismada ise
velilerden 6rneklem alinmistir.

Tablo 6’ya gére drneklem sayis1 belirtilen 22 tane calismaya rastlanmistir. Orneklem sayisi 0-
100 arasinda olan 3 ¢alisma, 100-200 arasinda olan 6 ¢alisma; 200-300 arasinda olan 3 c¢alisma, 300-
400 arasinda 4 g¢alisma; 400-500 arasinda olan 3 ¢alisma; 500-1000 arasinda 2 ¢alisma; 1000 ve lizeri
olan 1 ¢alismanin 6rneklem sayisini olusturdugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Ilkokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele Alan Calismalarin Orneklem Sayina Gore

Dagilimi

Tema Kodlar f
0-100 3
100-200 6
200-300 3

Orneklem Sayist 300-400 4
400-500 3
500-1000 2
1000+ 1

Toplam 22
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Tablo 7’ye gore; veri toplama araci temasina yonelik 24 tane kod elde edilmistir. Calismalarda
en fazla kullanilan veri toplama aracinin gériisme formu oldugu goériilmektedir. (f= 8). Caligmalarin 1
tanesinde ¢ocuklar i¢in kapsamli okul doyumu 6l¢egi, 1 tanesinde okulda pozitif yasantilar 6lgegi, 2
tanesinde okul yasam kalitesi 6l¢cegi, 1 tanesinde whoqol-bref(tr) yasam kalitesi 6l¢cegi, 4 tanesinde
okul ¢ocuklari mutluluk envanteri, 8 tanesinde goriisme formu, 1 tanesinde gézlem formu, 1 tanesinde
¢cok boyutlu 6grenci yasam doyumu oOlgegi, 1 tanesinde politik beceri 6lgegi, 1 tanesinde okul
mutlulugu 6l¢egi, cocuk 1 tanesinde benlik kavrami 6l¢egi, 1 tanesinde yiiz 6l¢egi, 1 tanesinde 6znel
mutluluk 6l¢egi, 1 tanesinde resimli anket, 1 tanesinde 6grencilerin kimlik ve degerlerinin algilanmasi
hakkinda agik sorular, 1 tanesinde okul mutlulugu tek maddeli 6l¢egi, 1 tanesinde egitim stresi dl¢egi,
2 tanesinde okul iklimi dlgegi, 1 tanesinde okul iklimi &grenci dlgegi,1 tanesinde orgiitsel mutluluk
Olcegi, 1 tanesinde genel 6z yeterlilik 6lgcegi, 3 tanesinde Oxford mutluluk 6lcegi kisa formu, 1
tanesinde siirekli umut dlgegi kullanildig1 goriillmiistiir.

Tablo 7. fikokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele Alan Calismalarin Veri Toplama Araglarina
gore Dagilimi
Tema Kodlar
Cocuklar i¢in Kapsamli Okul Doyumu Olgegi
Okulda Pozitif Yasantilar Olcegi
Okul Yasam Kalitesi Olcegi
Whogol-Bref (TR) Yasam Kalitesi Olgegi
Okul Cocuklar1 Mutluluk Envanteri
Gorliisme Formu
Gozlem Formu
Cok Boyutlu Ogrenci Yasam Doyumu Olgegi
Politik Beceri Olgegi
Okul Mutlulugu Olgegi
Cocuk Benlik Kavrami Olgegi
Yiiz Olgegi
Oznel Mutluluk Olgegi
Resimli Anket

Ogrencilerin Kimlik ve Degerlerinin Algilanmasi
Hakkinda Agik Sorular

Okul Mutlulugu Tek Maddeli Olgegi
Egitim Stresi Olgegi
Okul iklimi Olgegi
Okul Iklimi Ogrenci Olgegi
Orgiitsel Mutluluk Olcegi
Genel Oz Yeterlilik Olgegi
Oxford Mutluluk Olgegi Kisa Formu
Siirekli Umut Olgegi
Toplam 37*

Veri Toplama Araglari
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*Frekans degerlerinin fazla olmasi, ayni ¢aliymada birden fazla veri toplama araci kullanilmasindan dolayidr.
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Tablo 8. flkokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele Alan Calismalarin Veri Analiz Yéntemine
Gore Dagilimi

Tema Kodlar

. Igerik Analizi

Nitel Betimsel Analiz
Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
t-Testleri
Korelasyon Analizi
Regresyon Analizi
Betimsel Istatiksel Analiz
Yol Analizi
Toplam 38*

*Frekans degerlerinin fazla olmasi, ayni ¢alismada birden fazla veri analiz yontemi olmasindan dolayidir.

Veri Analiz Y 6ntemi
Nicel

N B~ O1T N 0001 Of—h
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Tablo 8’e gore; veri analizi temasina yonelik iki farkli kategori elde edilmistir. incelenen
calismalarda en fazla nicel yontemin tercih edildigi tespit edilmistir. Buna bagli olarak en fazla Tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) (f=8) tercih edilmistir. Caligmalarin 7’si t-testleri, 5’i korelasyon
analizi, 4’1 regresyon analizi, 2’si betimsel istatiksel analiz, 1’i ise yol analizi ile analiz edilmistir.
Nitel arastirmalarda ise Igerik analizi (f=6) ve betimsel analiz (f=5) kullamldig1 goriilmiistiir.

Tablo 9. Ilkokul Ogrencilerinin Okulda Mutluluguna Yénelik Calismalarin Sonuglarina Gore Dagilimi

Tema Kategoriler Kodlar f
Oyun/Eglence
Ogretmen Davranislari
Kendini Degerli Hissetme
Okul Tklimi
Gilivende Hissetme
Sevgi-Saygi-Hosgorii
Egitim
Beslenme
Serbest Kiyafet
Insan Iliskileri
Ogretmen ve Akran Destegi
Politik Beceri
Ogretmenlerin Mutluluk Potansiyelini Gergeklestirme
Kaynaklari Olumlu Duygular
Iyi iliskiler
Yasam Kalitesi
Sonuglar Okul Doyumu
Mutlulugun Olumlu Y 6nde Akademik Basari
Iliskili Oldugu Degiskenler Oz Yeterlilik
Psikolojik Saglamlik
Umut ve Amaglarinin Pesinden
Gitme Motivasyonu
Ogrenci Ogrenim Kademesi
Mutlulugun Olumsuz Yénde  Olumsuz Ogretmen Davranislar
Iliskili Oldugu Degiskenler Akran Zorbalig1
Yorgun ve Hasta Olmak
Kafa Karisikligi
Cinsiyet
Yas
Mutluluga Etkisi Olmayan Hizmet Y11
Degiskenler Medeni Durum
Anne-Baba Egitim Durumu
Okul Oncesi Egitimi Alip Almama

Ogrencilerin Mutluluk
Kaynaklar1
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Toplam
*Frekans degerlerinin fazla olmasi, aynt ¢alismada birden fazla sonug olmasindan dolayidr.
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Tablo 9’a gore incelenen arastirmalar sonuglar1 bakiminda 5 farkli temada ele alinmistir. Buna

gore arastirmalarin sonuglari; 6grencilerin mutluluk kaynaklari, 6gretmenlerin mutluluk kaynaklari,
Mutlulugun Olumlu Yénde iliskili Oldugu Degiskenler, Mutlulugun Olumsuz Yénde iliskili Oldugu
Degiskenler ve Mutluluga Etkisi Olmayan Degiskenlere gore temalandirilmistir.

Tablo 10. likokul Ogrencilerinin Okulda Mutlulugunu Ele alan Calismalarin Oneriler Temasina Gore

Dagilimi
Tema Kategoriler Kodlar f
Daha demokratik bir egitim ortami sunulmali 3
Sorumluluk ve aidiyet duygusu pekistirilmeli 2
Okuldaki yasantilarin pozitif olmali 2
O!SUI s Okuldaki tiim 6gelerin niteligi yiiksek olmali 2
Y 6neticileri . o o )
Okullar yeni neslin ihtiyaglari i¢in yeniden yapilandirilmali 3
Kiiltiirel ve sosyal faaliyetler ile 6grenciler siddetten arindirilmali 5
Ogrencilere mutlu bir okul ortam1 sunulmali 5
. Ol¢me ve Degerlendirme Siiregleri yeniden ele alinmali 2
I]Efllit‘zinlzas1 Mutsuzluga sebep olan etmenler Yeniden ele alinmali 2
Geligtiricileri ]:eneffﬁs siireleri uzatilmali 1
Ogretmenler maag baskisindan kurtarilmali 1
[letisim kurarken pozitif bir dil kullanilmal: 1
Ogretmen, rehberlik servisi ile is birligi icinde olmali 2
Iyimser diisiinme becerisini kazandiracak somut deneyimler 3
yasatacak egitim ortam1 olmali
Olumlu ve olumsuz davraniglarin 6grencilere etkilerine yonelik 5
8 . seminerler diizenlenmeli
'é Ogretmenler Siddet bir ¢6zlim yolu olarak algilanmamali 1
O Ogrencilere degerli olduklar1 hissettirilmeli 2
Her birinin ilgisini ve yetenegini ortaya ¢ikaracak etkinlikler 3
diizenlenmeli
Dersler 6grenciler icin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmali 3
Etkili iliskiler i¢in giiven insa edilmeli 4
Ebeveynler Olumlu diistinmeyi tesvik eden saglikli bir ortam olusturmada rol 1
model olmali
Dabha biiyiik bir 6rneklem grubu ile arastirma yapilmali 3
Farkl1 kavramlara iligkin daha fazla arastirma yapilmali 4
Farkl1 tilke ve kiiltiirlerden ¢ocuklara arastirma yapilarak 1
karsilastirma yapilmali
Tirkiye’deki sosyoekonomik diizey ve alt kiiltlirlere yonelik
Arastirmacilar  arastirma yapilarak kargilagtirilmali 1
Cocuklarin biligsel ve sosyal gelisimini destekleyecek etkinlikler 1
diizenlenmeli
Okul miidiirlerinin benimsedikleri liderlik stillerinin okul
S S 1
mutlulugu tizerindeki etkisi arastirilmali
Mutsuzluk nedenleri ayrintili bicimde ortaya konmali 1
Toplam 55*

*Frekans degerlerinin fazla olmasi, ayni ¢aliymada birden fazla dneri olmasindan dolayidir.

Tablo 10’a gore incelenen 22 ¢alismadan 55 Oneriye ulagilmistir. Bunlar; okul yoneticilerine

yonelik oneriler (f=22), egitim politikas1 gelistiricilerine yonelik oneriler(f=6), 6gretmenlere yonelik
Oneriler (f=21), ebeveynlere yonelik oneriler (f=1), arastirmacilara yonelik oneriler (f=12) olarak 5
farkli kategoriye ayrilmistir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu c¢alismada, ilkokul 6grencilerinin okulda mutlulugu ile ilgili makale ve tezler gesitli
acilardan incelemistir. Secilen bu aragtirmalar yillarina, yayin tiirline, amacina, érneklem diizeyi ve
sayisina, arastirma desenlerine, veri toplama araglarina, veri analiz yontemlerine, sonuglarina ve
Onerilerine gore incelenmistir.

[lkokul dgrencilerinin okulda mutlulugu ile ilgili literatiirde ulasilabilen toplam 22 arastirma
incelenmistir. Caligmada son 13 yillik siirecte, 2017 ve 2020 yillart disinda, diger yillarda birbirine
yakin sayida aragtirmalarin yiriitiildiigii gérilmiistiir. Fakat 2017°de 5, 2020 yilinda ise 6 arastirma
ile bu degerin {istiine c¢ikilmistir. Bu sonuca gore, son yillarda ilkokul 6grencilerinin okulda
mutluluguna yonelik arastirmalarda artis goriildiigli sOylenebilir. Bu durumun sebebi, Milli Egitim
Bakanligi’nin 6grenci merkezli egitim ve 6gretim modeli benimsemesi olabilir (Arslan, 2007). Ayrica
iilkemizde O0grenci merkezli egitime gecis 2005 yilinda yeni 6gretim programlarinin uygulamaya
konmasiyla baslamistir (Acat & Doénmez, 2009). Bu aymi zamanda 2005-2006 akademik yilinda
yapilandirmaci yaklasimin kullanilmaya baslandig1 zamandir. Ogrencinin egitimin merkeze alinmasi
ile yapilacak etkinliklerin 6nemi artmis ve okulda mutluluk kavrami 6n plana ¢ikmis olabilir.

Caligmalarin amag temasinda mutlulugun bilissel ve duyussal faktorlerle iliskisinin incelemeyi
hedefledikleri goriilmiistiir. Bu calismalarda genellikle mutluluk diizeyi (Cihangir Cankaya vd., 2018;
Gomis Chorro vd., 2017; Kegeli, 2022; Lopez-Pérez vd., 2017; Mertoglu, 2020; O’rourke vd., 2010)
ile mutluluk ve diger bilesenler arasindaki iligski (Can vd., 2018; Fidan, 2020; Ozdemir vd., 2010;
Ozgenel vd., 2020; Oztabak, 2017; Uniivar vd., 2015; Yildirim vd., 2020) iizerine kurgulandig1
goriilmektedir. Mutluluk diizeyinin 6grenme siirecine fayda sagladigi, 6grenmede kaliciligr ve
akademik basariy1 arttirdigi icin etkili oldugu tespit edilmistir (Dos, 2013; Kesik & Aslan, 2020;
Yildirim & Turag, 2020). Ilgili tema altinda bu arastirmalarin fazla olusu, égrenci mutlulugu, okul
basarisini ve 6grencilerin sosyal iliskilerini olumlu yonde etkileyebilir. Bu nedenle, aragtirmacilarin,
ogrenci mutlulugu konusunda arastirma yapmay1 amaglamasina neden olabilir.

Yasam kalitesi kategorisinde okul yasam kalitesi (Alsag, 2019; Demir vd., 2015; Kaya vd.,
2017), genel yasam kalitesi (Civitci vd., 2009), mutluluk diizeyi ve yasam kalitesi iligkisi (Akyiiz vd.,
2017) ile ilgili caligmalar yer almaktadir. Bu calismalarda Ogrencilerin yasam kalitesinin diger
degiskenler ile iliskisi ele alinmistir. Aragtirmalarin en fazla oldugu yilin 2020 olmasi ve sonraki
yillarda nispi bir azalis gostermesi salginin, bilimsel aragtirma siire¢lerine doniik olumsuz etkisi ile
aciklanabilir. Buna gore 2019 yilinda baslayan COVID salginin etkisinin ortadan kalkmasi, okullar ve
O0gretmen yetistiren kurumlarin tam zamanh egitime dénmesi ile 6grenci mutlulugu iizerine yapilacak
calismalarda diizenli bir artis gézlemlenebilir.

Incelenen arastirmalarda nicel arastirmanin (f=13) daha fazla kullanildi§1 goriilmiistiir. Nicel
aragtirma yontemleri en ¢ok iliskisel tarama (f=7) deseni kullanilmistir. Nicel arastirmalarin fazlaca
tercih edilmesinin nedeni, arastirmalarda 6grenci ve 6gretmenlerin goriislerine sayica fazla ihtiyag
duyulmasindan dolay1 olabilir. Bir nicel arastirmada tercih edilen desenin ise agikc¢a belirtilmedigi
tespitler arasindadir (Mertoglu, 2020). Nitel arastirma desenleri (f=9) ise daha az tercih edilmistir.
Nitel ve nicel arastirma sayilar1 arasinda belirgin bir fark yoktur.

Orneklem biiyiikliigii incelendiginde en fazla 100-200 frekans araliginda 6 ¢alisma, 300-400
frekans araliginda ise 4 calisma yapildigi anlasilmaktadir. Nicel arastirmalarda biiyliik orneklem
gruplariyla yapilan calismalar daha uygundur. 100-200 ve 300-400 kisi araliginda orneklemlerle
yapilan ¢alismalarin nedeni nicel arastirmalarin sayisinin fazlaligi olabilir. 100-200 ve 300-400 kisi
araliginda Orneklemlerle yapilan c¢alismalarda sayinin fazla olmasinin nedeni &grencilerle yapilan
calisgmalarda mutluluk ile diger bilesenler arasindaki iliskinin yordanmasi olabilir. Orneklem
biiyikligi 0-100, 200-300, 400-500 ve 500-1000 frekans araliklarinda birbirine yakin sayida frekansta
calisma yer almistir. 1000 ve iizeri drneklem sayisi ise sadece bir ¢calismada goriilmektedir. Orneklem
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biiyiikliikleri arasinda belirgin farklar olusmamistir. Bu da 6grenci mutlulugu arastirmasinin belirli bir
alanda yogunlasmadigimi gostermektedir.

Ogrenci mutlulugu, birgok arastirmac icin érneklem biiyiikliigii agisindan genis bir calisma
alani olusturabilir. Calismanin veri toplama araglar1 temasi incelendiginde en fazla goriisme formlart
ve okul c¢ocuklart mutluluk envanterinin kullanildigi goriilmektedir. Bu durumun nedeni, nicel
arastirmalarda goriisme formlarmin siklikla tercih edilmesi olabilir. Okul Cocuklar1 Mutluluk
Envanteri, okul ¢ocuklarinin mutlulugunu etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla gelistirilmis bir
Olcek olup, 8-15 yas arasi ¢cocuklara tek basina veya grup halinde uygulanabilen 6l¢gme aracidir (Telef,
2014). Okul c¢ocuklart mutluluk envanterinin kullanilmis olmasi1 ise 6grencilerin mutlulugunun
Olciilmek istenmesi olabilir. Bunlarin yam sira en ¢ok kullanilan veri toplama araclar okul yasam
kalitesi olgegi (f=2), okul iklimi 6l¢egi (f=2) ve Oxford mutluluk 6l¢egi kisa formudur (f=3). Bununla
beraber nitel arastirma yontemlerinin az tercih edilisi, nitel arastirmalara 6zgii veri toplama araglarinin
da sayica az kullanilmasina sebep olmustur. Bu durum, nitel arastirmalarla daha derinlemesine
incelemelere ihtiya¢ duyuldugunu isaret etmektedir. Ciinkii arastirmalarda 6grencilerin mutlulugunu
etkileyen faktorlere ve mutluluga yonelik tutumlarina yeterince yer verilmemistir. Bu incelemelerin,
nitel veri toplama araglar1 kullanilarak derinlemesine ve ayrintili bir sekilde yapilmasi gerektigi
anlasilmaktadir.

Veri analiz yontemi temasina bakildiginda, ilgili arastirmalarin t-testleri ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA)’nin kullaniminin fazla oldugu goriilmektedir. Nitel arastirmalarda icerik analizi ve
betimsel analizin frekansinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Nitel yontemlerin fazla tercih edilmeyisi,
nitel verilere 6zgii analiz yontemlerinin de az kullanilmasina neden olmus olabilir. Ogrencilerin ya da
ogretmenlerin okul mutlulugu ilgili nitel veri analiz yontemlerine daha fazla yer verilebilir.

Sonug temasi incelendiginde, 6grenciler okulda en ¢ok oyun ve eglence ile mutlu olduklarini
belirtmislerdir (Fidan, 2020; Gomis Chorro vd., 2017; Lopez-Pérez vd., 2017; Mertoglu, 2020). Bu
sonuclardan da anlasilacagi lizere 6grencilerin okuldaki mutluluklarini etkileyen g¢evresel, sosyal ve
bireysel faktorlerin varlig etkisi bulunmaktadir (Yal¢in vd., 2022). Sonuglara gore ayrica 68renci
mutlulugunu etkileyen en 6nemli faktorler kendini giivende hissetme, kendini degerli hissetme, okul
iklimi ve 6gretmen davraniglar: oldugu tespit edilmistir (Aydin vd., 2019; Calp, 2020; Fidan, 2020;
Mertoglu, 2020). Giincel son calismalarda ise ebeveyn tutumunun, kardes iliskilerinin, arkadaglik
iligkilerinin, 6gretmen-6grenci iliskilerinin, O6grencinin sosyo-duygusal gelisiminin, psikolojik
saglamliginin ve okul ortamindaki nezaketin ilkokul 6grencilerinin iyi oluslari {izerinde etkili olduklari
goriilmiistiir (Diilgergil vd., 2023). Dolayisiyla bulgular, giincel alanyazin ile uyumludur.

Calismada ayrica Oneri temasina yer verilmistir. Bu temada okul yoneticilerine, egitim
politikas1 gelistiricilerine, Ogretmenlere, ebeveynlere ve arastirmacilara yonelik Onerilere yer
verilmistir. Okul yoneticilerine yonelik 6nerilerde 6ne ¢ikan iki 6neri olmustur. Birincisi, 6grencilere
mutlu bir okul ortami sunulmaldir yéniindedir. Ikincisi ise kiiltiirel ve sosyal faaliyetler ile
ogrencilerin siddetten arindirilmas1 seklindedir. Egitim politikas1 gelistiricilerine Olgme ve
degerlendirme siireglerinin yeniden ele alinmasi, teneffiis siirelerinin uzatilmasi, mutsuzluga sebep
olan etmenlerin yeniden ele alinmasi ve Ogretmenlerin maas baskisinin ortadan kaldirilmasi
onerilmistir. Ogretmenlere yonelik Onerilerde ise olumlu ve olumsuz davranislarin dgrencilere
etkilerine yonelik seminerler diizenlenmesi, 6grencilere degerli olduklar: hissettirilmesi, her birinin
ilgisini ve yetenegini ortaya cikaracak etkinlikler diizenlenmesi yer almaktadir. Ulasilan tiim bu
bulgulardan hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Okul ortaminda 6grencilerin mutlulugunu destekleyen etkinlikler arttirilabilir.

2. Okul ortam1 olumlu psikolojik etkinliklerle desteklenebilir.

3. Okul dis1 6grenme ortamlarindaki etkinlikler, 6grencilerin okuldaki mutluluklarini
destekleyebilir.

4, Ilkokul dgrencilerinin mutluluguna yénelik nitel ve nicel arastirmalar yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The ultimate goal of the school is to help students achieve self-actualization and provide
students with the skills to live happy and independent lives. If schools do not do this, questions may arise about the
role of schools in society, which could harm schools and society as a whole. In this context, it is important to examine
children's happiness at school.

Materials and Methods: This study, it was investigated how the studies on the happiness of primary school
students at school between 2009 and 2022 contributed to student happiness, what the results were, and what
suggestions were made for the development of the field. In this way, it is aimed to create starting points for future
research and to provide parents, teachers, and administrators with detailed information about children's happiness. In
the study, the systematic review method was used to identify and evaluate the studies on primary school students'
happiness at school in terms of years, types, designs, objectives, samples, results, and recommendations. In the study,
international databases were searched to examine the studies on primary school students' happiness at school between
2009 and 2022. In this context, current studies on elementary school students' happiness at school published in the last
13 years were analyzed. For this purpose, Google Scholar, Web of Science, Proquest, Dergi Park, YOK Thesis, Ebsco,
JSTOR, Taylor & Francis, and Wiley databases were examined. In this way, 22 studies were reached.

Findings: In the study, it was observed that in the last 13 years, except for 2017 and 2020, a similar number
of studies were conducted in other years. However, this value was exceeded with 5 studies in 2017 and 6 studies in
2020. In the purpose theme of the studies, it was seen that they aimed to examine the relationship between happiness
and cognitive and affective factors. It was seen that quantitative research (f=13) was used more in the analyzed studies.
Quantitative research methods were mostly used in the relational survey design (f=7). When the sample size is
examined, it is understood that 6 studies were conducted in the 100-200 frequency range and 4 studies were conducted
in the 300-400 frequency range. When the data analysis method theme is examined, it is seen that t-tests and one-way
analysis of variance (ANOVA) are used more in the related studies. In qualitative studies, the frequency of content
analysis and descriptive analysis was high. When the conclusion theme was analyzed, students stated that they were
most happy with plays and entertainment at school. The study also included a recommendation theme. In this theme,
suggestions for school administrators, educational policy developers, teachers, parents, and researchers were included.
There were two prominent suggestions for school administrators. The first is that students should be provided with a
happy school environment. The second is that students should be kept free from violence through cultural and social
activities.

Discussion: Based on the findings of the study, it was suggested that educational policymakers should
reconsider the measurement and evaluation processes, extend recess periods, reconsider the factors that cause
unhappiness, and eliminate the pressure on teachers' salaries. Suggestions for teachers include organizing seminars on
the effects of positive and negative behaviors on students, making students feel valued, and organizing activities that
will reveal the interests and talents of each student. According to the results, it was also determined that the most
important factors affecting student happiness are feeling safe, feeling valued, school climate, and teacher behaviors.
This situation should be taken into consideration for teachers and teacher training institutions.

Conclusion and Suggestions: Based on the findings, the following recommendations are presented:
1. Activities that support students' happiness in the school environment can be increased.

2. The school environment can be supported with positive psychological activities.

3. Activities in out-of-school learning environments can support students' happiness at school.

4. More qualitative and quantitative research can be conducted on the happiness of primary school students.
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Bu arastirmanin amaci 6zel yetenekli bir 6grencinin kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik
smifindaki degerleri hizalama stratejilerini belirlemektedir. Degerleri hizalama, matematik 6gretimi
uygulamalart siiresince sinifta ortaya ¢ikan ve uygulamaya yansiyan degerler arasinda onceliklerine
gOre bir siralama yapma siirecidir. Biitlinciil tek durum deseninde tasarlanan aragtirmanin katilimeisi
kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi bir okulda egitimini siirdiiren bir 6zel yetenekli dgrencidir.
Amacl 6rnekleme metoduyla goniilliiliik esasina gore belirlenen katilimer 7. sinif 6grencisidir. Bilim
ve Sanat Merkezi’'nde destek uygulamalara devam etmektedir ve iki yildir ayni1 kaynastirma
uygulamalarmin yer aldig1 smifta matematik 6gretmeniyle egitimine devam etmektedir. Veriler sinif
video kayitlar1 ve video analizine dayali gériismeler yoluyla toplanmistir ve igerik analizi metoduyla
analiz edilmistir. Video analizlerinde katilimcinin 6n planda tutularak 6gretmen ve dgrencilerin uyum
ve catisma siiregleri kritik durumlar olarak belirlenmis ve katilimeciya kararlarinin gerekgeleri
sorulmustur. Boylece, degerleri hizalama stratejilerine dair gostergeler elde edilmistir. Degerleri
hizalama stratejileri olarak kabullenme, manipiile olma, kendine odaklanma ve akran destegi tespit
edilmistir. Kabullenme ve manipiile olma 6zel yetenekli 6grencinin 6gretmen degerlerine odaklandigt
stratejiler, kendine odaklanma bireysel degerlerine odaklandigi strateji ve akran destegi ise Ozel
yetenekli tamsi olmayan akranlarmm degerlerine odaklandig: strateji olarak elde edilmistir. Ozel
yetenekli 6grencinin 6zel yetenek tanisi almayan akranlarmin da degerleri hizalama stratejilerinin
belirlenmesiyle kaynastirma uygulamalarinin degerler merkezinde sekillendirilmesi i¢gin ipuglari elde
edilebilir. Ogretmen degerlerini dogrudan kabul etme veya bireysel degerlerine odaklanma gibi iki ucta
yer alan degerleri hizalama stratejilerin uygulamaya yansimasindaki 6grenci kriterleri aragtirilabilir.
Boylece, 6grenme siirecinin sekillendirilmesine dair karar verme siireglerinin yapilandirilmasit miimkiin
olacaktir.
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The purpose of this research is to determine the values alignment strategies of a gifted student in the
mathematics classroom where inclusive practices take place. The participant of the research, which was
designed in a holistic single case pattern, is a gifted student continuing her education in a school where
inclusive practices are implemented. The participant, determined on a voluntary basis through the
purposeful sampling method, is a 7th grade student. The data were collected through classroom video
recordings and video analysis-based interviews and analyzed using the content analysis method. In the
video analysis, the participant was prioritized, the harmony and conflict processes of the teacher and
students were determined as critical situations, and the participant was asked about the reasons for their
decisions. Adoption, manipulation, self-focus, and peer-support have been identified as values
alignment strategies. Adoption and manipulation were obtained as strategies in which the gifted student
focused on teacher values, self-focus as a strategy in which she focused on her individual values, and
peer-support as a strategy in which she focused on the values of her peers who were not diagnosed as
gifted. Identifying the values alignment strategies of the gifted student’s peers who are not diagnosed
with giftedness can provide clues for designing inclusion practices at the centre of values. Students’
criteria for implementing values alignment strategies at two extremes, such as direct acceptance of
teacher values or focus on individual values, can be studied.
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GIRiS

Egitimde degerler ve deger verme yeni kavramlar olmasa da bireysel degerlerin 6grenme ve
O0gretme uygulamalarina yansimalar1 gelisimini siirdiiren bir aragtirma alanidir. Deger, kiiltiirel
unsurlarin bir yansimasi olarak ahlaki sosyal baglamlarda miifredatta ve daha genel olarak kurumsal
diizeyde yer bulmaktadir (Dede, 2019; Bishop, 1988; Seah & Wong, 2012). Dolayisiyla dogas1 geregi
sosyo-kiiltiirel baglamda degerler ve deger vermeyi tanimlamak gereklidir. Zira, bireylerin deger
verdigi seyler ait oldugu kiiltiirlerin iiyeleri olarak tarihsel deneyimlerden ve sosyal etkilesimlerden
yillar siiren 6grenmeyi ve etkiyi yansitmaktadir (Seah, 2018). Seah ve Andersson (2015a) degerler ve
deger vermeyi agiklarken genis sosyo-kiiltiirel unsurlarin etkisinin yani sira matematik 6grenme
siirecinin kalitesiyle iligkiyi soyle ifade etmislerdir:

“[...] bireyin 6nemli ve degerli seyler olarak i¢sellestirdigi inanclardir. Bireyin degerleri onun
icin etrafindaki diinyaya baktig1 bir pencereyi tanimlar. Deger verme, bireye matematigin 6grenimi ve
ogretiminde secilen herhangi bir eylem planim siirdiirme istegi ve kararliligim1 saglar. Herhangi bir
egitim baglaminda bir Ogrencinin/0gretmenin bilissel becerilerinin ve duygusal egilimlerinin
o0grenme/6gretmeyle uyumlu hale getirilme yollarini diizenlerler.” (s.169)

Bu yaklasimla 6zel olarak matematik egitiminde degerleri kategorilendiren ilk teorik yaklasim
Bishop’a (1988, 1996) aittir. Bishop (1996), kiiltiiriin bireye edindirdigi degerleri sosyo-kiiltiirel
degerler, matematigin dogasindan kaynaklanan degerleri matematiksel degerler ve matematik
o0grenmeye/6gretmeye iliskin egilimleri ise matematik egitimi degerleri olarak aciklamistir.
Dolayisiyla, bir matematik sinifinda 6gretmenin ve 6grencilerin sahip oldugu her ii¢ kategoriden
degerlerin uygulamaya yansimasi s6z konusudur. Nitekim 6grenme ¢ok seslilik, farklilik ve gatigsma
miizakeresi siireci yoluyla anlamli hale gelmektedir (Seah & Andersson, 2015a). Seah’a (2018) gore
sinifta pedagojik faaliyetler Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve dolayli olarak daha genis anlamda
toplumun degerlerinin etkilesimi yoluyla gergeklesmektedir. Dolayisiyla, 6gretmenler ve 6grenciler
arasindaki etkilesimlerin yami sira Ogretmenlerin siniftaki pedagojik gorevleri ve etkinlikleri,
ogretmenlerin ve 6grencilerinin benzer ve farkli olarak deger verdikleri seyleri 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bu benzer ve farkli degerlerin uyum igerisinde sinif uygulamasina yansitilmasi 6grenmenin etkililigini
artirmaktadir (Seah & Andersson, 2015a). Ogretmenin bireysel degerleriyle tasarladigi ders planinin
tasidig1 degerlerden 6grencilerin matematik 6grenmeye dair sahip oldugu degerlere kadar uygulamaya
yansiyan degerlerin uyum igerisinde onceliklerine gore siralanmasi degerlerin hizalanmasi kavramiyla
ele alinmaktadir (Kalogeropoulos & Bishop, 2017). Alan yazinda yakin tarihe sahip olan degerlerin
hizalanmasi, 6gretmenin bireysel degerlerine ve 6grencilerin degerlerine odaklanarak uyum siirecini
sekillendirmesini esas alinarak ele alinmistir (bkz. Kalogeropoulos vd., 2021). Bu nedenle matematik
siniflarinda  6gretmenlerin degerleri hizalama stratejileri incelenirken (bkz. Aktas, 2023a;
Kalogeropoulos & Bishop, 2017; Kalogeropoulos vd., 2021; Seah & Andersson, 2015b), 6grencilerin
deger uyumu veya c¢atisma siireclerindeki stratejilerinin incelenmesi olduk¢a yeni bir ¢alisma alani
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (bkz. Aktas, 2023b).

Kalogeropoulos ve Bishop (2017) 6gretmenlerin matematik siniflarindaki degerleri hizalama
stratejilerini 6gretmen degerlerine odaklanan stratejiden daha fazla 6grenci degerlerine odaklanan
stratejiye dogru destek (scaffolding), denge (equilibrium), miidahale (intervention) ve sigmak (refuge)
olarak kategorilendirmistir. Kalogeropoulos vd. (2021) ise 6gretmen degerlerini karar merkezi haline
getiren kilavuz (beacon) stratejisini bu siralamaya ilave etmistir. Buna gore 6gretmen kararlarina gore
tasarlanan ve siirdiiriilen bir derste kilavuz startejisi ise kosulurken, sinif uygulamasi siirecinde ders
tasarisini bitiliniiyle 6grenci degerlerini dikkate alarak gozden geg¢irildigi bir derste ise siginak stratejisi
ise kosulmaktadir. Seah ve Andersson (2015b) ise 6grenci degerlerine gore tasarlanan derste uygulama
siirecinde degisiklik yapma sikligini dikkate alarak 6grenci degerinin uygulamaya yansitilma sikligina
gore artan sirada sOyle siralamistir; yeniden ele alma (redefining), yeniden siralama (reprioritising) ve
tamamlama (complementing). Bu ii¢ teorik yaklasimi benimseyen Aktas (2023a) ise Ogretmen
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stratejilerine 6grenci degerlerini 6n planda tutan odaklanma (focusing) ve 6grenci degerlerini ikincil
planda tutan gbz ardi etme (ignoring) degerleri hizalama stratejilerini eklemistir. Ancak, siralanan
Ogretmen stratejilerinin odak noktalarindan da anlasilabilecegi gibi degerlerin uyumu i¢in bir uzlaginin
elde edilmesi gerekmektedir. Bu uzlaginin saglamasi 6gretmen ve Ogrenciler arasinda karsilikli
degerlendirmelerle miimkiin olmaktadir (Seah & Andersson, 2015a). Buna gore 6grencilerin degerleri
hizalama stratejileri incelendiginde kendine odaklanma, giidiileme/manipiile etme, akran destegi
olarak kategorilendirilmistir (Aktas, 2023b). Aktas (2023b), aym kritik durumda 6gretmen ve 6zel
yetenekli 6grencilerin degerleri hizalama stratejilerini inceledigi arastirmasinda uyum siirecinin tahsis
edilmesinde 6gretmen ve Ogrencilerinin strateji se¢ciminin paralelligine dikkat ¢ekmistir. Boylece,
Ogrenci stratejilerinin se¢iminde 6gretmen, bireysel ve akran degerlerini bilingli veya bilingsiz olarak
dikkate alma yer almaktadir. Buna goére, 6grencinin sinif uygulamasinin siirdiiriilmesi siirecinde tutum,
davranig ve sdylemlerinde bireysel degerlerine odaklanmasi kendine odaklanma ve akranlarinin
ogrenme siireglerini sekillendirecek sekilde akranlarin degerlerine odaklanmasi akran destegi
stratejisinin  gostergeleridir. Ogretmenin bireysel degerlerine gore ogrencinin kararlarini
sekillendirmesine 6grencinin firsat vermesi giidiilenme ve dgrencinin se¢imlerinin manipiile olmasi
s0z konusu oldugundan baska bir ifadeyle manipiile olma stratejisi olarak ele alinmaktadir. Bundan
dolay1 bu kategorilerin elde edilmesi i¢in 6zel yetenekli 6grencilerin diisiinme becerilerindeki gelismis
nitelikler yardimiyla karar verme siiregleri incelenmistir (bkz. Aktas, 2023b).

Ozel yetenekli dgrenciler, sahip olduklar1 bireysel niteliklerine gore alanlarda (matematik,
miizik vb.) yetenekli olarak kategorilendirilmektedir (Leikin, 2021). Buna gore matematikte 6zel
yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme, kesfe dayali etkinlikler yiiriitme ve matematige kars1 ilgi gibi
ortak niteliklerinin oldugu belirtilmektedir (Leikin, 2019; McClain & Pfeiffer, 2012). Bu niteliklerin
davranig olarak sinif uygulamasina yansitilmasinda ise 6zel yetenekli Ogrencilerin karar verme
becerilerine yon veren matematik egitimi degerlerinden soéz edilebilir. Aktas ve Dede (2022)
matematikte 6zel yetenekli O0grencilerin sahip oldugu bu degerleri detaylandirma, iliskilendirme,
yakinlik, model kullanma, tahmin etme, kontrol etme, hesaplama ve zihinsel hesaplama, karsilastirma,
esneklik, merak, 6z degerlendirme, bilgi ve iletisim teknolojisi olarak siralamistir. Buna gore 6zel
yetenekli tanist olan 6grencilerin tan1 almayan akranlaria gore sinif uygulamalarinda farkli tercihler
ve Ogrenme siiregleri talep etmeleri olagandir. Zira, bilissel ve sosyal yonden akranlarina gore
niteliksel farkliliklar1 olan 6zel yetenekli 6grenciler igin egitim uygulamalarinda uyarlamalara gerek
vardir (bkz. Kestek Kii¢iik & Sonmez, 2023; Kurnaz vd., 2023). Citil ve Ataman (2018), 6zel yetenekli
Ogrencilerin yer aldig1 siniflarda akran iligkilerinde sorunlarin ve akil yiiriitme siireclerinde
farkliliklarin yer alabilecegini, derste sikilma ve motivasyon disiikliigii gibi problemlerle
karsilasilabilecegini, 6grenme hizi ve dikkat becerisinin ileri diizeyde olacagini vurgulamistir.
Dolayistyla, bu farkliliklar kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik sinifinda ortaya gikan
degerlerin ¢esitliligini artiracagindan 6grenme siirecinde ¢atisma ve miizakere siiregleri de artacaktir.
Bu siireglerde basrolii oynayan Ogrenenlerin matematik 6grenme siireglerinin nasil sekillendigi
hakkinda da bilgi saglayan bireysel degerlerdir (FitzSimons & Seah, 2001; Seah & Wong, 2012) ve
bu degerlerin uyum iginde var olmasini saglayan 6grencilerin degerleri hizalama stratejileridir. Ders
tasarimi1 ve siirdiiriilmesinde kararlariyla simif uygulamasina degerlerini yansitan matematik
ogretmenlerinin (Aktas & Argiin, 2018) bu siireci sekillendiren degerleri hizalama strateji se¢imleri
g6z Oniine almirsa (bkz. Kalogeropoulos & Bishop, 2017) 6grencilerin stratejileri merak konusu
olmaktadir. Nitekim, akranlar arasi iletisimde ve 6gretmenin uygulamasini beklenilen veya tasarlanan
sekilde siirdiirmesi i¢in zenginlestirilmis uygulamalar ve 0grenciler kritik role sahiptir (bkz. Calik
Bostanci vd., 2023). Bu nedenlere dayanarak, simdiki arastirmada 6grencilerin degerleri hizalama
stratejilerine odaklanarak alan yazina ayrintili bir 6grenci perspektifinin sunulmasi amaglanmistir.
Ozel yetenekli dgrencilerin dikkat, diisiinme ve ifade becerilerine dair gelismis nitelikleri (Leikin,
2019) dikkate alinarak ele alinan kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik sinifindaki 6zel
yetenekli bir 6grencinin degerleri hizalama startejileri incelenmesi amaglanmigstir. Bu amaca gore
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arastirma problemi “Kaynastirma uygulamalarinin yer aldig1 bir matematik sinifindaki 6zel yetenekli
bir 6grencinin degerleri hizalama stratejileri nasildir?” olarak belirlenmistir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Ozel yetenekli bir 6grencinin kaynastirma egitimi aldig1 matematik sinifinda ortaya ¢ikan
degerleri hizalama stratejilerini incelemeyi amacglayan bu arastirma durum caligsmasi deseninde
tasarlanmistir. Belirlenen bir 6zel yetenekli 6grencinin kritik durumlardaki stratejileri ayrintili ele
alinarak incelendiginden biitlinciil tek durum deseni (Yin, 2003) benimsenmistir. Boylece, deger
uyumu veya catisma siireclerinde Ogrenci kararlarina gore stratejiler ayrintili incelenerek tespit
edilebilecektir.

Katilimc

Arastirmanin katilimcist amacli 6rnekleme metotlarindan 6lgiit 6rnekleme metoduyla
belirlenmistir. Katilimei, 6zel yetenekli tanist almis olma ve kaynastirma egitimi kapsaminda bir
okulda egitim hayatina devam ediyor olma kriterlerini tagimasi esas alinmistir. Bu kriterlere sahip ve
goniillik esasina gore bir 6zel yetenekli 6grenci (kod isimle Riiveyda) arastirmanin katilimcisidir.
7.smif 6grenci olan Riiveyda, ayni zamanda bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde matematik derslerine dair
destek egitim almaktaydi. Ogrencinin bireysel olarak matematik dersine olan yetenegini fark ederek
secim yapabildigi ve buna gore bilim ve sanat merkezlerinde egitim alabildigi simif diizeyi
belirlenmistir. Riiveyda, ortaokul egitimi siirdiirdiigii Imam-Hatip ortaokulunda kaynastirma egitimi
almaktaydi. Destek egitim uygulamalari talep etmeyen Riiveyda, kaynastirma uygulamalarina devam
ettigi sinifinda matematik 6gretmeniyle iki yildir matematik derslerini siirdiirmekteydi. Riiveyda,
bilim ve sanat merkezinde matematik, edebiyat ve satrang derslerine devam etmekteydi.

Veri Toplama Araclar ve Siirecleri

Arasgtirmanin veri toplama araglar1 sinif video kayitlar1 ve bu videolarin analizlerine dayali
goriismelerdir. Oncelikle Riiveyda’nin kaynastirma uygulamalarma devam ettigi okulundaki
matematik dersleri ii¢ hafta siireyle alt1 ders saati olarak video kaydina alinmistir. Ardindan, bu video
kayitlar1 arastirmaci tarafindan Rilveyda’nin katilimina, davraniglarina ve kararlarina odaklanarak
analiz edilmistir. Analizler sonucunda Riiveyda’nin derse katildigi, cevap verdigi, sessizce oturdugu
veya bireysel olarak odaklandigi, 6gretmeniyle veya akranlariyla iletisimde oldugu anlar kritik
durumlar olarak belirlenmistir. Belirlenen kritik durumlar video incelemeleri yoluyla gerceklestirilen
bireysel goriismede Riiveyda’ya sunulmustur. Her bir kritik durum video kesiti sunulduktan sonra
Riiveyda’ya davranmiglarinin ve kararlarinin gerekgesi sorulmustur. Sorulara su sekilde ornekler
verilebilir: “Burada parmak kaldirma sebebin nedir?”, “Herkes problemle ugrasirken sen ne
yapiyorsun burada?”, ‘“Neden soruyu ac¢iklamadan yerine oturdun?”, “Sira arkadaslarinla ne
yapiyorsunuz? Neden?”, “Neden dersle ilgisizsin? Ne yapiyorsun?”. Ayrica, Riiveyda’nin kendisinin
ifade etmek istedigi agiklamalar i¢in firsatlar sunulmustur. Goériismede video analizlerine baglamadan
once Rilveyda’ya 6zel yetenek tanisi alma siireci ve sonrasindaki egitim hayati hakkinda demografik
bilgileri agiga c¢ikaran sorular yoneltilmistir. Ayrica, Riiveyda’ya “Matematik 6gretmeninle derslerde
fikir ayriligina distiigiin durumlar oluyor mu? Bu durumlari biraz agiklar misin? Ne(ler) yapiyorsun
bu durumlarda?” ve “Sinif arkadaslarinla fikir ayriligina diistiiglin durumlar oluyor mu? Bu durumlar1
aciklar misin? Ne(ler) yapiyorsun bu durumlarda?” sonda sorular1 da yoneltilmistir. Béylece, deger
catigmalarinin yasadigin kritik durumlarda Riiveyda’nin bilingli olarak aldigi kararlar ve degerleri
hizalama stratejilerine dair genel bir perspektif elde etme ve Riiveyda’nin kritik durumlara dikkatinin
cekilmesi miimkiin olmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri igerik analizi metoduyla analiz edilmistir. Bunun igin oncelikle kritik
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durumlar ve bu durumlar i¢in Riiveyda’nin goriismedeki cevaplari transkript edilmistir. Ardindan,
transkriptler okunarak Riiveyda’nin ifadelerinden karar verme durumlarinmi etkileyen kriterler dikkate
alinarak strateji gostergeleri olarak belirtebilecegimiz kodlar olusturulmustur. Bu kodlar bir araya
gelerek kategoriler olan degerleri hizalama stratejilerini olusturmustur. Asagidaki bir kritik durum, bu
durum i¢in Riiveyda’nin incelemesi ve buna gore kod ve kategori tespiti sunularak veri analizi siireci
orneklendirilmistir (bkz. Sekil 1).

ﬁgretmen tahtaya yansittigi b)
p

roblemin ¢oziimil i¢in siiftan soz
hakki isteyen Ogrenciler arasindan bir
% Ogrenciyi tahtaya kaldirmis ve birlikte
A |soru ¢0zimi yapiyorlardi. Daha sonra Kodlar Ogrencinin bireysel
x |Ogrenciler problemin ¢6ziim startejisini degerlerine gore
‘= |Ogretmenden  tekrar  anlatmasim Bireysel tercihlerine matematik 6grenme
X |istediler. Ogretmen tekrar problemi (degerlerine dayalr) siirecine dair kararlarini
¢Ozerek aciklama yapti. Bu sirada / odaklanma »sckillendirmesi. Cozecegi
Riveyda, kitabina odaklanmisti ve problem tiiriinii segmesi,
sinifla iletisim halinde degildi. / tartismaya katil(ma)may1
tercih etmesi, s6z hakki
— - Bireysel onem > iste(me)mesi vb.
% Riiveyda: Bir soruyla ugrasityordum, verdigi !(riterlere
& | takmistim kafayi o soruya. Cézme (degerlerine dayal1) Kendine Odaklanma
9 | gerekiyordu. Hocanin _anlattigim odaklanma Degerleri Hizalama
'E anlamamis olsaydim dinlerdim. Stratejisi
NG

Sekil 1. Veri analizi ornegi

Gecgerlik, Giivenirlik ve Etik

Aragtirmanin gecerlik ve gilivenirligini artirmak igin teorik ¢esitlemeden yararlanilmistir
(Patton, 2014). Arastirmanin teorik ve felsefi temelleri Kalogeropoulos ve Bishop (2017),
Kalogeropoulos vd. (2021), Seah ve Andersson (2015a) ve Aktas (2023a) tarafindan tasarlanan
degerlerin hizalanmas1 gergevelerine dayandirilarak kurgulanmistir. Goriigmeler yoluyla video
analizlerine dair katilimci teyidi alinmistir (Creswell, 2013). Veri analizleri, kodlar ve kategoriler i¢in
matematik egitimi alaninda doktoral1 bir matematik egitimcisinden goriis alinmistir. Buna gore alan
yazinda yer alan giidiilime/manipiile olma stratejisi manipiile olma olarak ele alinmistir. Bu kararin
gerekcesi sonuglar ve tartisma boliimiinde ele alinmistir. Ayrica, arastirma siireci i¢gin Kahramanmarasg
Siitcii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 01.04.2021 tarihli ve E-
72321963-605.99-23560 sayil1 etik kurul onay1 alinmstir.

SONUCLAR

Olagan gelisim gosteren akranlariyla kaynastirma uygulamalarinin yer aldigi matematik
sinifinda 6zel yetenekli bir Ogrencinin simif uygulamalarinda ortaya c¢ikan degerleri hizalama
stratejileri kabullenme, kendine odaklanma, akran destegi ve manipiile olma olarak belirlenmistir.
Kendine odaklanma, akran destegi ve manipiile olma stratejileri alan yazinda o6zel yetenekli
ogrencilerin degerleri hizalama stratejileri olarak yer bulsa da (bkz. Aktag, 2023b), simdiki aragtirma
bu stratejilerin heterojen siniflardaki yansimalartyla yeniden yorumlanmasini sunmustur. Ayrica,
kabullenme bir 6grenci degerleri hizalama stratejisi olarak ortaya konulmustur. Stratejilerin
uygulamaya yansimalarinin go6zlenebilmesi i¢in sonuglar smif uygulamalarindan kesitlerle

sunulmustur.
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Riiveyda, matematik 6gretmeninin sinif uygulamalarina iliskin genel kurallar, dersin isleyisi
ve ders plan1 akisina uyumlu olarak dersi takip ettigi gozlenmistir. Her ne kadar ders sirasinda sadece
ders kitabini takip ediyor ve akranlarina gore daha ileri kavramlarin yer aldig: iiniteleri inceliyor olsa
da 6gretmeninin uygulama siirecini takip ettigi ve 6gretmenin matematik egitimi degerini benimsedigi
belirlenmistir:

Riiveyda: Matematik kitabimizda okuma yerleri oluyor ya, hocamiz okutmuyor ben de
okumuyorum geciyorum.

Bu ifadeye gore Riiveyda’nin, matematik ders kitabinda yer alan matematik tarihi, giinliik
hayatla iligkilendirme gibi bilgilerin yer aldig1 boliimlere odaklanmadigi sdylenebilir. Boylece,
matematik 6gretmeninin uygulama yansitmadigi matematik tarihi veya iligkilendirme gibi matematik
egitimi degerlerine dair bir dikkati yer almamaktadir. Bunun yerine, 6gretmeninin uygulamaya
yansittigr pratik yapma degerine odaklanarak ders kitabindaki problemler alt bagliklarina
odaklanmistir. Bu oOrnek, 6grencinin Ogretmen degerini sorgulamadan kabullendigini ve sinif
kiltiirine uyum saglamayi sectigini isaret etmektedir. Kabullenme degerleri hizalama stratejisi,
Ogrencinin sinif uygulamasina yanstyan veya yansimayan degerleri bilingli olarak benimsemesi veya
ise kosmasidir.

Ogretmen degerlerinin kabul edildigi, baskin oldugu veya ise kosuldugu diger uygulama
ornekleri problem ¢6zme stratejilerinin tercihinde karsilasilmistir. Riiveyda ozellikle ¢oziimiinde
glicliik yasadigi problemlerin ¢6ziimiinde 6§retmeninin doniitlerini ve fikirlerini dikkate almaktadir:

Riiveyda: Hocanin yonlendirmesini seviyorum yol gdstermesini. Nasil diislinemedim diyorum
bazen. Defterime yazdig1 bazi stratejileri silmiyorum kalici oluyor.

Riiveyda’nin yukaridaki ifadesinde kritik nokta, 6gretmeninin problem ¢ézme stratejilerini,
doniitlerini ve sorgulama stratejilerini bireysel tercihlerinde ise kosmasidir. Bu nedenle, degerleri
hizalama stratejilerinden manipiile olma stratejisinin uygulandigi gozlenmektedir.

Riiveyda’nin sinif uygulamalarinda en sik tespit edilen degerleri hizalama stratejisi kendine
odaklanmadir. Kendine odaklanma stratejisinin alan yazinda yer alan 6gretim siirecinin 6grencinin
degerlerine uyumlu olarak siirdiiriilmesi gdstergesine bir drnek olarak Riiveyda’nin da uygulamada
bireysel strateji tercihlerine odaklandig belirlenmistir:

Riiveyda: Ben genel olarak hocalarimdan farkli stratejiler kullaniyorum. Cikarma islemini bile
farkli yapiyorum. Kendi bildigimi yapmama izin vermesini seviyorum.

Kabullenme veya manipiile olma stratejilerinin aksine Riiveyda’nin 6gretmen degerlerinden
ziyade siklikla kendi degerlerine odaklandigi belirlenmistir. Dolayisiyla, kendine odaklanma
stratejisinin sinif uygulamasinda en sik gozlenen gostergesi 0grencinin sinifla iletisimini keserek
bireysel problem c¢ézmeye odaklanmasidir. Ogretmen diger dgrencilerle birlikte problem ¢dzme
etkinligine devam ederken Riiveyda sirasinda farkli problemlerin ¢oziimleriyle ugragsmasini soyle
agiklamustir:

Riiveyda: [...] Onlar yaptigim sorular ¢oziiyorlar, bdyle zamanlarda ben devam ediyorum.
Ciinkii, ders normal hizinda ilerliyor, ama bana yavas geliyor. Ben de vaktimi degerlendiriyorum.
Beklerken sikiliyorum.

Sadece bireysel soru ¢oziimlerinde degil, ayrica giigliik katsayis1 yiiksek ya da ¢esitli problem
¢O6zme stratejilerini gerekli kilan problemlerin incelenmesi uygulamalarinda da Riiveyda’nin kendine
odaklanma stratejisini uyguladigi siklikla gézlemlenmistir. Ornegin; 6gretmenin “farkl ¢oziimiim var
diyen?” sorusuna parmak kaldiran tek dgrenci olarak Riiveyda, tahtaya ¢dziimiinii yazmis ve herhangi
bir agiklama yapmadan sirasina oturmustu. Ogretmen, Riiveyda’dan ¢oziimiinii agiklamasini
istedikten sonra birlikte smifa agiklama yapmislardi. Bu 6rnek durumu incelerken Riiveyda’nin
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ifadelerinden bireysel niteliklerine ve dolayisiyla degerlerine odakli tercihlerinin uygulamada yer
almasini istedigi anlasilmaktadir:

Riiveyda: Benim anlamam yeterli, neden arkadaslarima anlatayim? Hoca, benim anladigimi
goriiyor. Arkadaslarimin gérmesine gerek yok. Ama bazen tahtaya kalkmak giizel oluyor.
Arkadaglarim hoslanmiyor benim aktif olmamdan. Ben bagka stratejiler deniyorum [...] kimsenin
yapamadigi sorular1 ve miifredat disi sorular seviyorum. Eglenceli oluyor.

Yukaridaki agiklama ayni zamanda Riiveyda’nin akranlarinin degerlerini géz ardi etme
egiliminde oldugunu gdsterse de uygulamada akranlarinin tercihlerini dikkate aldig1 s6z hakk: isteme
sikligindan belirlenebilmektedir. Zira, Riiveyda, diger problemlerin ¢6z{imii i¢in tahtaya kalmak i¢in
parmak kaldirmamisken, bazi problemler i¢in 1srarli sekilde kolunu havaya kaldirdig1 ve parmagini
salladig1 belirlenmistir:

Riiveyda: Boyle ugrasarak ¢ozdiigiim sorularda hoca beni kaldirsin istiyorum. Diger sorularda
zaten arkadaglarim benim parmak kaldirmami istemiyorlar.

Bu sonuglar 6grencinin akranlarinin degerlerine odaklandigini isaret etmektedir. Bdylece, alan
yazinda yer alan akran destegi degerleri hizalama stratejisine 6nemli bir gosterge olarak akranlarin
tercihlerine odaklanma eklenmektedir. Bu gostergenin akran destegi stratejisine ait oldugunun en
onemli kanitlarinda biri 6gretmenin, problemin ¢6ziimii igin sinifta tek s6z hakki isteyen Riiveyda
olmasina ragmen Riiveyda’ya s6z hakki vermedigi kritik durumuna dair Riiveyda’nin agiklamasinda
yer almaktadir:

Riiveyda: Digerlerinin ne cevap verecegini duymak istedi. Arkadaslarim deniyor. Tabi ben de
deniyorum, ama arkadaslarimin denemesini bekliyorum. Buldugum sonucu direk ortaya koyarsam
onlar higbir sey yapmazlar. Ozgiiven degil bu.

Bu ifadelerden anlasildig1 iizere Riiveyda akranlarin degerlerini dikkate alarak 6grenme
siireclerini gerceklestirmeleri igin firsat sunarak akran destegi stratejisini yansitmaktadir. Bdylece,
akranlarin matematik 6grenme siire¢lerine dair degerlerini uygulamaya yansitmalar1 i¢in bireysel
degerlerini 6telemeyi tercih etmektedir.

TARTISMA

Degerlerin ortaya c¢ikarak dgretim aktivitelerine yansidigi sinif uygulamalarinda matematik
Ogretmenlerinin 6gretmen ve 6grencilerin degerlerine dair tercihlerini inceleyen arastirmalar ¢esitli
stratejiler ortaya koymustur (bkz. Aktas, 2023a; Kalogeropoulos & Bishop, 2017; Kalogeropoulos vd.,
2021; Seah & Andersson, 2015b). Matematik siniflarinda 6grencilerin degerleri bilingli veya bilingsiz
olarak oncelik tercihlerine gore siralanmasini ele alan Aktas (2023b) ise kendine odaklanma,
glidiilenme ve akran destegi stratejilerini tespit etmistir. Simdiki arastirmada da o6zel yetenekli
Ogrencinin uygulamaya tasidigi kendine odaklanma, manipiile olma, akran destegi stratejilerinin
gbzlenmesinin yani sira bir degerleri hizalama stratejisi olarak kabullenme ortaya konulmustur.
Sonuglarin Aktas’in (2023b) ileri siirdiigii stratejileri desteklemesinde en 6nemli degisken her iki
arastirmanin da 6zel yetenekli 6grencilerle yapilmis olmasi olabilir. Zira, Aktas (2023b) bilim ve sanat
merkezlerinde ozel yetenekli 6grencilerin olusturdugu bir matematik sinifindaki Ggrencilere
odaklanmigken simdiki arastirma kaynastirma egitimi uygulamalar1 kapsaminda bir matematik
sinifindaki 6zel yetenekli bir 6grenciye odaklanmistir. Bu aragtirma alan yazinda var olan stratejilerin
yorumlanmasini derinlestirmis ve alan yazina yeni bir strateji ileri siirerek katki sunmustur. S6z
konusu farkliliklar 6gretmen ve 6grenci degerlerindeki degisimden ziyade Bilim ve Sanat Merkezi ve
kaynastirma uygulamalar1 baglaminda sinif kiiltiirtiyle de iliskilendirilmelidir. Clinki, simif kiiltiri
o0gretmen, 6grenci, okul tiirli, simif diizeyi gibi gesitli degiskenlerden etkilenen (Aktas vd., 2023;
Bishop, 1988) ve uygulamaya yansiyan degerleri etkileyen (Aktas & Argiin, 2018; Bishop, 1988; Seah
& Wong, 2012) 6nemli bir role sahiptir.
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Kendine odaklanma stratejisi 6zel yetenekli 6grencilerin yer aldigi bir sinifta 6grencilerin her
birinin bireysel degerlerine odaklanarak O0gretim uygulamasinin siirdiiriilmesi tercihlerinde ortaya
cikmaktadir (bkz. Aktas, 2023b). Ancak, 6zel yetenekli tanisi olmayan akranlariyla ayn sinifta yer
alan 6zel yetenekli bir 6grenci i¢in kendine odaklanma stratejisi sinif uygulamalarina odaklanmama,
bireysel tercihlerine goére problem secimi ve simf etkinliklerine katilim gostermeme gibi
uygulamalarla ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonug, 6zel yetenekli 6grencilerin diisiincelerini tartisabilecegi
ve bireysel niteliklerine uygun uygulama (bkz. Leikin, 2019) taleplerinin {iriinii olabilir. Zira, Citil ve
Ataman (2018) da kaynastirma uygulamalarinda ortaya ¢ikan 6zel yetenekli 6grencilerin sorunlari
arasinda siif etkinliklerine katilim gdstermeme, ilgisizlik ve diisiik motivasyonu vurgulamistir.

Manipiile olma stratejisi Aktas (2023b) tarafindan giidiilenme olarak da ele alinmistir. Simdiki
arastirmada sinif kiiltiiriinlin bir yansimas1 olarak sadece 6gretmenin bireysel degerlerine gore tercih
ettigi stratejileri aktarmasi olarak karsilagilmistir. Aktas (2023b) akranlariyla birlikte tartismalarin
yuritiildiigli uygulamalarda giidiilenme sonucunda 6grencilerin fikir alig verisinde bulunma veya yeni
stratejiler degerlendirme egiliminde olduklart igin giidiilenme stratejisine yer vermistir. Simdiki
arastirmada ise 6grencinin O6gretmeninin ileri siirdiigli ders planinin sahip oldugu veya benimsedigi
degerlerine gore sundugu uygulamalara gore 6grenme siirecini sekillendirmesi s6z konusudur. Bu
farklilik, 6zel yetenekli 6grencinin tanis1 bulunmayan akranlarinin 6grenme siirecindeki derse katilim
istegini azaltan motivasyon diisiikliigliniin (bkz. Citil & Ataman, 2018) yansimasi olabilir. Bu nedenle
degerleri hizalama stratejisi manipiile olma olarak ele alinmistir. Dolayisiyla, Kalogeropoulos vd.
(2021) 6gretmenlerin degerleri hizalama stratejilerinden kilavuz (beacon) stratejisinde 6gretmenin
O6grenme siirecine dair en uygun etkinlige karar vermesine benzer sekilde manipiile olma stratejisinde
de 6grenci O6gretmeninin en uygun stratejiyi se¢mis olduguna ikna olmaktadir. Burada kritik olan
nokta, 6zel yetenekli bir 6grenci fikir yiiriitmekte giicliik ¢cektigi veya ¢éziime ulasamadigi problem
¢oziimlerinde manipiile olma stratejisine bagvurmaktadir.

Kabullenme stratejisi, manipiile olma stratejisinden 6nemli bir farkla ayrismaktadir. Simdiki
aragtirmada ileri siiriilen kabullenme stratejisi 6grencinin 6gretmen degerlerini sorgulamadan veya
bireysel degerleriyle bir hizalama siirecine girmeden ise kosmasim igermektedir. Ogrenci, kendi
degerlerinin veya Ogretmen degerlerinin farkinda olmayabilir. Ancak, degerlerin uygulamaya
yansimalar1 olan tercih ve kararlara dair farkindalik s6z konusudur. Dolayisiyla, 6grencinin 6gretmen
tercih ve kararlarini elestirilen bir siirecten, baska bir ifadeyle karar verme siirecinden, gecirmeden
benimsemesi kabullenme stratejisinin sonucudur. Akran destegi degerleri hizalama stratejisi alan
yazinda akranlarin 6grenme siireclerini destekleyecek sekilde karar alma siireci olarak ele alinmigtir
(Aktas, 2023b). Simdiki arastirmada, 6zel yetenekli 6grencinin akranlarina fikirlerini ileri siirmeleri,
tahminlerini test etmeleri ve tartigmalart i¢in firsatlar sundugu belirlenmistir. Dolayisiyla, akran
ogrenmesini destekleme siirecinden dolay1 bu gdostergeler akran destegi stratejisinin gostergeleri
olarak ele alinmistir. Akran destegi stratejisinin kapsamini genisleten bu gostergelerin en O6nemli
nedeni akranlarin 6zel yetenekli 6grencilerden olugmayan bir kaynastirma siifi uygulamasinin s6z
konusu olmasidir. Burada dikkat ¢eken sonug ise motivasyonun diismesi veya kendine odaklanmanin
fazla olusunun aksine akran destegi startejisinde 6zel yetenekli 6grenci akranlarinin 6grenme siirecine
odaklanmaktadir.

SINIRLILIKLAR VE ONERILER

Bu arastirma nispeten alan yazinda yeni yer edinen degerlerin hizalanmasi kavramsal
cercevesine Ogrencilerin stratejilerinin  tespiti  baglaminda katki sunmaktadir. Baslangic
arastirmalarindan olma niteligi tasiyan bu arastirmanin farkindaligir ve dikkat etme becerisi yliksek
olan 6zel yetenekli bir 6grenciyle (Leikin, 2019) gerceklestirilmesi bilingli bir sinirlandirmadir.
Boylece, degerleri hizalama stratejilerinin gostergelerini tespit etmede 6grenci diisiincelerini ortaya
¢ikarmak ve gecerliligine ikna olmak miimkiin olmustur. Ancak, aragtirmanin sadece bir 6grenciyle
yapilmis olmasi arastirmanin bir simirliligidir. Arastirma, 6zel yetenekli ve kaynastirma egitimi
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uygulamalarina tabi olan daha fazla 6grenciyle tekrarlanabilir. Ayrica, ayni sinifta egitim goren 6zel
yetenekli tanist olmayan akranlarinin da degerleri hizalama stratejileri tespit edilebilir. Bu tespit
Ogrencilerin nitelikleri baglaminda karsilastirmali analizlerle sunulabilir. Bodylece, kaynastirma
egitimi uygulamalarinda etkili matematik dersleri yiiriitmek icin Ogretmenlere 6nemli ipuclari
sunulmus olacaktir. Ayrica, Ogrenci niteliklerine uygun Ogretim planlarinin uyarlanmasi ve
ogrencilerin aktif oldugu siif kiiltiirii olusturulmasi icin 6grenci kararlarina iliskin dikkate deger
sonuglar elde edilecektir.

Arastirmanin odag1 degerleri hizalama stratejileri olmustur. Ancak, bu stratejilerin ortaya
cikmasinda rol alan faktorler ve degiskenler detayli arastirilabilir. Boylece, stratejiler arasindaki
farkliliklar ayrintili degerlendirilebilir. Ornegin; Kabullenme stratejisi, ileri siirdiigii fikri savunma
egilimde olan 6zel yetenekli bireyler (Leikin, 2021; Citil & Ataman, 2018) icin 6gretmen kararlarim
sorgulamamay1 ve kabul etmeyi icermesi yoniiyle arastirmaya degerdir. Ozel yetenekli 6grencilerin
kabullenme degerleri hizalama stratejisine hangi kosullar altinda veya hangi degerlerin ortaya ¢ikmasi
durumunda basvuruldugunun incelenmesi ileriki aragtirmalara bir Oneri niteligi tasimaktadir. Ayrica,
kendine odaklanma ve akran destegi stratejileri 6grencinin akranlarinin degerlerini dikkate almasi
baglaminda farklilik géstermektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Values alignment is the concept of aligning the values reflected in practice, from the values
carried by the lesson plan designed by the teacher with their individual values, to the values that students have about
learning mathematics, according to their priorities in harmony (Kalogeropoulos & Bishop, 2017). For this reason,
while teachers' value alignment strategies are examined in mathematics classrooms (see Aktas, 2023a; Kalogeropoulos
& Bishop, 2017; Kalogeropoulos et al., 2021; Seah & Andersson, 2015b), examining students’ strategies in harmony
or conflict processes emerge as a relatively new field of studies (see Aktas, 2023b). Accordingly, when students’
values alignment strategies were examined, they were categorized as self-focus, motivation/manipulation, and peer-
support (Aktas, 2023b). Aktas (2023b), in his research examining the value alignment strategies of teachers and gifted
students in the same critical situation, drew attention to the parallelism of the strategy selection of teachers and students
in the allocation of the adaptation process. Thus, selecting students’ strategies involves consciously or unconsciously
considering the teacher’s values, individual values, and peer values. Accordingly, the student’s focus on his/her
individual values in his/her attitude, behaviour and discourse towards the maintenance of classroom practice is an
indicator of the self-focus. Focusing on peers’ values in a way that shapes their peers’ learning processes is an indicator
of the peer-support. Giving the student the opportunity to shape the student’s decisions according to the teacher’s
individual values is considered as motivation, manipulation of the student’s choices, in other words, as a manipulation.
However, in order to obtain these categories, the decision-making processes of gifted students were examined with
the help of advanced qualifications in their thinking skills (see Aktas, 2023b). The research question is as follows:
“What are the values alignment strategies of a gifted student in a mathematics classroom with inclusive practices?”

Materials and Methods: The holistic single case design (Yin, 2003) was adopted because the strategies of
a designated gifted student in critical situations were examined in detail. The participant of the research was
determined by the criterion sampling method, one of the purposeful sampling methods. It was taken as a basis that the
participant met the criteria of being diagnosed with special talents and continuing his/her education in a school within
the scope of inclusive education. A 7th grade gifted student (code name Riiveyda) who meets these criteria and is on
a voluntary basis is the participant of the research. The data collection tools of the research are classroom video
recordings and interviews based on the analysis of these videos. Firstly, mathematics classrooms at Riiveyda's school,
where she continued inclusive practices, were video-recorded for six lesson hours for three weeks. Then, these video
recordings were analyzed by the researcher, focusing on Riiveyda's participation, behaviours and decisions. As a result
of the analysis, the moments when Riiveyda participated in the lesson, responded, sat quietly or focused individually,
and communicated with her teacher or peers were determined as critical situations. The identified critical situations
were presented to Riiveyda in an individual meeting held through video reviews. After each critical situation was
presented, Riiveyda was asked about the rationale for her behaviour and decisions. The data of the research were
analyzed using the content analysis method.

Results: Values alignment strategies that emerged in the classroom practices of a gifted student in a
mathematics class where inclusion practices were implemented with typically developing peers were determined as
adoption, self-focus, peer-support and manipulation. Although self-focus, peer-support and manipulation strategies
are included in the literature as value alignment strategies of gifted students (see Aktas, 2023b), the current research
has presented a reinterpretation of these strategies with their reflections in heterogeneous classrooms. Additionally,
adoption has been introduced as a student’s values alignment strategy. Adoption is the student’s conscious adoption
or commitment to values that may or may not be reflected in classroom practice. Riiveyda takes her teacher’s feedback
and ideas into consideration, especially when solving the problems she has difficulty solving. Therefore, it is observed
that manipulation is employed. The most frequently identified values alignment strategy in Riiveyda’s classroom
practices is self-focus. It was determined that Riiveyda also focused on individual strategy preferences in practice, as
an example of the indicator of self-focus, which is the continuation of the teaching process in accordance with the
student’s values, in the literature. The most frequently observed indicator of the self-focus in classroom practice is that
the student stops communicating with the class and focuses on individual problem solving. The student’s focus on
peers’ preferences has been added as an important indicator of the peer-support in the literature. The most important
evidence that this indicator belongs to the peer-support is that Riiveyda considered the values of her peers and did not
ask for a say by offering them the opportunity to realize their learning processes.

Discussion: This research deepened the interpretation of existing strategies in the literature and contributed
to the literature by putting forward a new strategy. The self-focus emerges in the preference of continuing the teaching
practice by focusing on the individual values of each student in a classroom with gifted students (see Aktas, 2023b).
However, for a gifted student who is in the same class as his or her peers who are not diagnosed as gifted, the self-
focus emerges through practices such as not focusing on classroom practices, choosing problems according to
individual preferences, and not participating in class activities. Aktas (2023b) included the motivation because
students tend to exchange ideas or evaluate new strategies as a result of motivation in applications where discussions
are carried out with their peers. In the current research, the student shapes the learning process according to the values
adopted by the teacher or the lesson plan. This difference may be a reflection of the low motivation of the gifted
student in the learning process with his undiagnosed peers (see Citil & Ataman, 2018). Therefore, the values alignment
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strategy is considered as manipulation. Adoption differs from manipulation with an important difference. Adoption
involves the student employing to work without questioning the teacher's values or without engaging in an alignment
process with his/her individual values.

Conclusion and Suggestions:

e The fact that the research was conducted with only one student is a limitation of the research. The research
can be repeated with more students who are particularly gifted and subject to inclusive education practices.

e The focus of the research was on values alignment strategies. However, the factors and variables that play a
role in the emergence of these strategies can be investigated in detail.
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Bu aragtirmanin amaci, 2018 cografya dersi 0gretim programindaki iinitelerde insan, doga, gevre ve
mekan anahtar kavramlarinin gectigi kazanimlarin Bloom taksonomisinin hangi bilissel seviyelerinde
yer aldigin1 ortaya koymaktir. Ayrica ayni kavramlarla ilgili olan kazanimlardaki ad 6gelerinin ontolojik
kategorilere gére siiflandirmasini yapmaktir. Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden dokiiman
incelemesi kullamilmistir. Arastirma verileri, 2018 Cografya Dersi Ogretim Programindan elde
edilmistir. 2018 cografya dersi 6gretim programinin 9. 10. 11. ve 12. sinif diizeylerindeki tinitelerde yer
alan toplam 130 kazanim incelenmistir. Bu kazanimlar igerisinde insan, doga, ¢evre ve mekan
kavramlariyla iliskili 36 kazanim tespit edilmistir. Bu 36 kazanim Bloom taksonomisine gore incelenmis
ve smiflandirilmistir. Ayrica kazanimlarda gecen ad dgeleri tespit edilmis ve bu kavramsal ifadelerin
ontolojik kategorilere gore smiflandirmalar1 yapilmistir. Cografya dersi dgretim programinda gegen
insan, doga, ¢cevre ve mekan anahtar kavramlarinin bilissel alanda hedeflenen siniflandirmaya gore bilgi,
kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi farkli bilissel alan basamaklarinda yer aldigi
goriilmektedir. Ayrica cografya dersi Ogretim programinda ilgili anahtar kavramlarin ontolojik
degerlendirmesi yapildiginda ad ogelerinin ¢ogunlukla siire¢ ontolojik kategorisinde ve alt
kategorilerinde yogunlastig1 dikkat ¢ekmektedir. Ortaya ¢ikan bu sonug cografya biliminin 6zelligini
yansitmasi bakimimdan olduk¢a 6nemlidir.
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The aim of this research is to reveal at which cognitive levels the key concepts of human, nature,
environment and place are included in Bloom's taxonomy in the units of the 2018 geography curriculum.
In addition, the noun elements in the outcomes related to the same concepts are classified according to
ontological categories. In this research, document analysis, one of the qualitative research designs, was
used. The data of the research was obtained from the 2018 Geography Curriculum. A total of 130
learning outcomes of the 2018 geography curriculum in the units for the 9th, 10th, 11th and 12th grades
were examined. Among these outcomes, 36 outcomes related to the concepts of human, nature,
environment and place were identified. These 36 outcomes were examined and classified according to
Bloom's taxonomy. In addition, the noun elements in the outcomes were identified and these conceptual
expressions were classified according to ontological categories. It is seen that the key concepts of
human, nature, environment and place in the geography course curriculum are located in different
cognitive fields such as knowledge, comprehension, analysis, synthesis and evaluation, according to the
classification targeted in the cognitive field. In addition, when the ontological evaluation of these key
concepts in the geography course curriculum is made, it is noted that the noun elements are mostly
concentrated in the ontological category of “process” and its subcategories. This result is very important
in terms of reflecting the characteristics of geography science.
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2018 Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda Yer Alan Bazi Temel Kavramlarin Analizi ve Ontolojik
Degerlendirilmesi Stratejileri

GIRiS

Cografya, yeryiizii sekilleri bu sekillerin olusumunda etkili olan faktorler ve yeryiiziinde
bulunan insan, bitki ve hayvan topluluklar1 gibi canlilarla dogal ortam arasindaki iligkileri ve bunlarin
yer yiiziindeki dagilis durumlarini inceleyen bir bilim dal1 olarak tanimlanabilir. Kisaca dogal ortamin
ozelliklerini ve dogal ortamla insan arasinda meydana gelen iliskileri incelemek cografya biliminin
konusunu olusturmaktadir (Atalay, 2012). Cografya disiplininde mekansal diisiinmeye konu olmayan
bir kavram, olgu ya da olaydan bahsedilemez (Sanli ve Sezer, 2019). Gergekte ¢evre ve mekan, tek
basina fiziksel bir olgu olmayip algilarimiz yoluyla kavranabilen ve deneyimlenebilen 3 boyutlu
tanimli alanlardir (Okur ve Kizil, 2023). Cografya bilimi, dogal ve beseri olaylarin dagilis durumunu,
insanin mekanla olan iliskisini nedensellik ilkesi kapsaminda incelemektedir (Unlii, 2014). Cografya,
insanin yerylizliyle etkilesiminin sonucunda olusan mekani, kendi ilkeleri kapsaminda inceler ve
sonuclar1 biitiinliik ¢ercevesinde ortaya koyar (Akdemir ve Akengin, 2015). Cografya bilimi bir¢ok
bilim daliyla etkilesim icerisinde oldugundan (Sezer ve Inel, 2017) ve bir¢ok bilim dalinin merkezinde
yer aldigindan c¢ok farkli ve cok cesitli bilimsel kavramlari biinyesinde barindirmaktadir. Bu
kavramlarin ¢ogu cografya biliminin anlasilmasinda anahtar rol oynamaktadir. Bu kavramlardan
bazilar1 yukarida cografyanin tanimlarinda da gectigi gibi, insan, doga, ¢evre ve mekan gibi
kavramlaridir. Bu yiizden bu kavramlarin dogru ve bilimsel anlamlariyla 6grenilmesi cografya
biliminin anlagilmasin1 ve ilgilendigi konularin kapsamimi ortaya koymasi bakimindan oldukga
onemlidir.

Kavram; pek ¢ok agidan farklilik gdsteren nesnelerin ortak adi olarak tanimlanabilir. “Ayirt
etmeyi 6grenme” kavram dgrenmede temel amagtir. insanlar bu dgrenme sekliyle bir kavrama ait olan
ismi uygun Ozelliklere sahip olan tiim nesneler i¢inde kullanmay1 6grenmis olur. Bunun bir diger
anlami da o 6zelligi tasimayan nesneleri o kavramin diginda birakmaktir (Ar1 vd., 1999). Kavramlar,
Ogretim programlar icin temel 6gelerden birisidir. Kavramlar bir bilim dalinin yapisini ve igerigini
yansitarak, 6grenme Ogretme siirecinde 6grenmeyi kolaylastirirlar (Aydin ve Gilingordi, 2016).
Ogretimi yapilan bir alanin gerektirdigi kavram; olgu, bilgi ve degerlerden olusmaktadir (Inan ve irez,
2021). Bilgilerin yap1 taslarini varlik, nesne, olay ya da olgularin gruplandirilmasi sonucunda ortaya
cikan kavramlar olusturmaktadir. Bu bilgiyi bilimsel bilgi konumuna yiikselten bir gruplandirmadir.
Bu gruplandirmada ortaya ¢ikan kavramlara verilen adlar farkli dillerde farkli sozciiklerle karsilansa
da herkesce aymi bigcimde anlasilmaktadir (Gemici, 2012). Kavramlar bilim dallarimin yapist ve
igerigini yansittiklar1 gibi sonraki 6grenmelere temel hazirlar. Temel kavramlar1 kazandirmada daha
ayrintili ve zor bilgileri 6grenmek zordur. Herhangi bir konuyla ilgili temel kavramlar bu konudaki
ogrencinin fikir ve diislincelerinin ortaya ¢ikmasinda onemlidir. Yine temel mevcut kavramlar ek
bilginin gelismesine yeni bilgilerin yorumlanmasina katki saglar (Unlii, 2014). Cografya bilimini
temsil eden ve bir nevi cografya biliminin amacin ve niteligini ortaya koyan c¢ok farkli temel
kavramlar bulunmaktadir. Bunlar icerisinde bazi anahtar kavramlar ise cografya bilimiyle
0zdeslesmistir. Cografya bilimi ancak bu kavramlarla anlam kazanmaktadir. Bu bakimdan cografya
derslerinde kavramsal Ogrenme ayri bir Oneme sahiptir ve kavram Ogretimine ayri bir dnem
verilmelidir.

Her bilim dalimin kendine 6zgii yapisal kavramlar1 vardir (Komisyon, 2006). Bu bakimdan
kavram 6gretimi ve kavramsal 6grenme bazi bilim dallarinda daha da 6nemli hale gelmektedir. Dere
ve Aktash (2022) kavram Ogretiminin sosyal bilimler egitiminde yer alan kazanimlarin amacina
ulasabilmesi i¢in 6nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmektedir.

Cografya biliminde kavram ¢esitliliginin fazla olmasi ve ¢ogu kavramlarinda soyut 6zellik
tasimast kavramsal 0grenmeyi On plana c¢ikarmaktadir. Cografya 6gretim programinda yer alan
tnitelerdeki konu igeriklerinde gegen temel kavramlarin {inite kazamimlarmma hangi diizeyde
yansidiginin bilinmesi ile konularin kapsami da boylece anlasilmis olur. Bu bakimdan {inite
kazanimlarinin sinif diizeylerine gore dagilimi ve kapsaminin bilinmesi Ogretmenin kullanacagi
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yontem, teknik, d6grencilere kazandirilacak bilgi, beceri ve 6l¢gme degerlendirme gibi birgok konuda
rehber olacaktir. Bu bakimdan kazanimlarin ayrintili ve farkli analizlerinin yapilarak bu konuda bilgi
sahibi olunmasi olduk¢a 6nemlidir.

Ogrenme kazanimlari bir gretim programinin karakteristik dzelliklerini biinyelerinde tasiyan
mikro diizeydeki birimleridir (Ayvact vd., 2014). Hedef-kazanimlar, 6gretim programinin diger
unsurlarina baglangi¢ noktasi olusturarak 6grenme siirecine yol gosteren temel belirleyicidir. Etkili
o0grenmenin gergeklesebilmesi ve 6grencilerin hedeflere ulagip ulagsmadigina karar verebilmesi i¢in
hedef-kazanimlarin i¢erdigi boyutlarin detayli ve anlasilir bir sekilde tanimlanmasi, gézlenebilir ve
Olciilebilir davranig degisiklikleri olarak ifade edilmektedir (Akbulut, 2019). Kisaca hedef,
yetistirecegimiz bir insanda bulunmas istenilen 6zelliklerin, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikte
olmasidir. Bu 6zellikler, bilgi, beceri, aligkanlik, yetenek, tutum ve davranis alanlarin1 kapsamaktadir
(Isman ve Eskicumali, 2003). Basar, (1997); Ertiirk, (2016); Sénmez, (2015); Varis (1996) hedef-
kazanimi, dnceden tasarlanmis yasantilar yoluyla gozlenebilen davranis veya davranmig degisikligi
seklinde tanimlamislardir (akt. Akbulut, 2019). Kazanimlar 6grenme siirecinin planlanmis ve
diizenlenmis yasantilariyla O6grencilerde goriilmesi beklenilen bilgi, beceri, tutum ve degerlerden
olusmaktadir (MEB, 2009). Kazanimlar 6grencilerde 6grenilmesi beklenen bilgilerin neler oldugunu
aciklayan, kilavuz ifadeler olarak tanimlanabilir (S6zcii ve Aydndzii, 2019). Ogrenilmesi beklenen
bu bilgiler nasil 6grenilmeli ve zihinde nasil yapilandirilmalidir? Bu sorunun cevabi verildiginde
Ogrenilen bilgilerin dogru, kalict ve kullanilabilir olacagi sdylenebilir. Bunun i¢in ¢ok sayida yontem
ve teknik kullanilabilir olmakla birlikte bilgilerin belirli bir hiyerarsi igerisinde ve anlamli 6grenilmesi
gerekmektedir. Bloom taksonomisinin biligssel basamaklar1 bu hiyerarsiyi saglarken, ontolojik
siniflandirma ve kategorize etme kavramlarin ve bilgilerin dogru 6grenilmesini saglamakta ve kavram
yanilgilarinin olusumunu engellemektedir.

Bilissel basamaklardan olan bilgi, herhangi bir nesnenin veya olgunun sahip oldugu 6zellikleri
goriince tanimlayabilme, sorunca sdyleyebilmedir. Kisaca herhangi bir yorum yapilmadan ezberden
tekrar edilebilmesidir. Kavrama, bilgi seviyesinde kazanilan bir davranis1 6ziimseme, kendine mal
edilme ve anlamim yakalanma islemidir. Uygulama, bilgi ve kavrama diizeyinde ulasilan bilgilerin
yeni bir problemin ¢6zliimiinde kullanilmasi olarak tanimlanmaktadir. Analiz, herhangi bir bilgi biitiinii
oncelik-sonralik/sebep-sonug iligkisi baglaminda 6gelerine ayirarak ortaya koyma islemidir. Sentez
ise, bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde elde edinilen bilgileri belli bir iligki ve kurala gore
birlestirilerek yeni ve orijinal bilgi ve triinler iiretmektir. Degerlendirme, iiretilmis bilgileri sebep ve
sonuglariyla birlikte yorumlama, savunma ve yargilama agamasidir (Cumhur vd., 2018).

Bloom vd., “Taxonomy of Educational Objectives: Cognitiveand Affective Domains” isimli
eserlerinde taksonomiyi alti ana kategoriye ayirarak siniflandirilmislardir. Bunlar kisaca “bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme” sekilindedir (Bloom vd., 1956). Orijinal
siniflandirmada uygulama kategorisi harig¢, diger her bir kategori alt kategorilere ayrilmistir
(Krathwohl, 2002). Basitten karmasiga dogru bir siralamanin takip edildigi bu taksonomide iist
basamaklarda yer alan kategoriler alt basamaklardaki kategorilerden daha fazla zihinsel bilgi ve beceri
gerektirmektedir (Cumhur vd., 2018).

Bloom taksonominin ana fikri, egitimcilerin 6grencilerin bilmesini istedikleri seylerin (egitim
hedeflerinin ifadelerinde yer alan) basitten karmasiga dogru bir hiyerarsi i¢inde diizenlenebilmesidir.
Seviyelerin ardisik olarak siralandigi anlasilmaktadir, bu nedenle 6grencilerin bir sonraki taksonomik
st seviyeye ge¢cmeden bir 6nceki seviyeye ulasmalar1 gerekmektedir (Huitt, 2009).

Cagdas felsefe fikirleri igerisinde yer alan en temelli ve en 6nemli konulardan birisi de hig
siiphesiz ki ontolojidir. Yirminci yiizyilda Nicolai Hartmann tarafindan ileri siiriilmiis olan ve aym
zamanda gelismesi saglanan bu felsefi anlayis, var olan her seyi ve varligin tamamini kendisine konu
edinmektedir. Var olan ve varlik nedir? Varlik tarzlar, varlik tabakalar1 ve varlik kategorileri nedir?
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gibi sorular, onun 6zel olarak arastirmaya calistig1 ve tizerinde durdugu bir kisim ana ve temel sorular
olarak bilinir (Tunali, 1971). Ayrica ontoloji, siradan her insanin diinyada varligina inandiklar tiirden
seylerle, insanlarin diinyayla ilgili teorilerinde 6nemli nedensel rollere sahip varliklarla da ilgilenir.
Bu kapsamda, ontolojik olarak bilgiyi, diinyada var olan seyleri ve bu seylerin birbirleriyle nasil bir
iligkili igerisinde oldugu hakkinda sahip oldugumuz giinliik bilgilerdir seklinde ifade edebiliriz (Sera
vd., 1999:303). Baska bir ifadeyle ontolojiyi gercegin kategorik yapisi olarak ifade edebiliriz. Ontoloji,
varliklarin hangi siniflara veya hangi kategorilere dahil edileceginin ortaya konulmasidir. Kisacasi
ontolojinin 6ziinii siniflandirma olusturur (Sen ve Yilmaz, 2012). Ontoloji (varlik bilimi), varligin ne
oldugu hakkinda sorgulama yapan bir felsefi disiplin olarak bilinmektedir. Tiim varliklarin baslangict
(tdzl) nedir ve temel varlik kategorilerini (ontolojik kategoriler) neler olugsmaktadir gibi sorulara cevap
arar. Baska bir ifadeyle kategoriler arasinda herhangi bir iliskinin olup olmadigini arastirir (Oden Acar,
2010). Kategorilerin bilgi yapisinda oynadigi temel rol nedeniyle, kategorilerin organizasyonunu
anlamak uzun siiredir felsefe ve psikolojide merkezi bir ilgi alani olmustur. Kategoriler uyaran
diinyasini diizenler. Benzerlikleri yakalarlar ve ¢ikarim yapmamizi saglarlar (Sera vd., 1999).

Ontolojik goriis, diinyadaki bulunan tiim varliklarin temelde li¢ ontolojik kategori igerisinde
yer aldigini belirtmektedir. Bu kategorileri sirasiyla "madde" (matter), "slire¢" (pocesses) ve "zihinsel
durumlar" (mental states) seklinde siniflandirabiliriz. Ayrica bu temel kategorilerin altinda bu
kategorilerle iligkili olan bir alt kategori hiyerarsisi de yer almaktadir. Siiregler; olaylar, prosediirler
ve sinirh etkilesimler olarak boliinmiistiir; Madde ise dogal tiir ve yapaylar olarak boliinmiistiir. Bu alt
kategoriler, kategori liyeleri parantez i¢inde ve ontolojik nitelikler tirnak i¢inde goriinecek sekilde
gosterilmistir. Ontolojik bir nitelik, bir varligin, o kategoriye (veya onun astlarindan herhangi birine)
ait olmanin bir sonucu olarak potansiyel olarak sahip olabilecegi bir 6zelliktir (Chi and Slotta, 1993).
Ontolojik bir nitelik, belirli bir kategori iiyesi tarafindan sahip olunan veya olunmayan ancak sahip
olma potansiyeline sahip olan bir 6zelligi ifade eder (Chi, 1997). Varliklar1 ontolojik bakimdan kisaca
siniflandirildigimizda ‘madde’, ‘siire¢’ ve ‘zihinsel durumlar’ olmak iizere ii¢ temel alt kategoriye
ayrilmaktadir (Akgiin ve Giilmez, 2015).

Tim varliklar temelde ontolojik olarak; madde, siire¢ ve zihinsel durumlar seklindeki {i¢
ontolojik kategoriden birisine dahildir. Ayrica her temel ontolojik kategorinin alt kategorileri
bulunmaktadir. Madde temel kategorisinin dogal ve yapay olarak iki alt kategorisi bulunmaktadir.
Yine silire¢ temel kategorisi alt kategori olarak islem, olay ve sinirli etkilesimler seklinde
siniflandirilmistir. Zihinsel durumlar kategorisi ise alt kategori olarak duygusal ve kasith kategorilerini
igcermektedir. Ontolojik olarak kategorilestirme islemi, kavramlar1 bu ontolojik kategorilerden birine
yerlestirilme seklidir (Diyarbekir, 2020). Madde kategorisi, “dogal tiirler” ve “yapaylar” seklinde iki
alt kategoriyle temsil edilmektedir. Bunlardan dogal tiirler” kategorisi de “canlilar” ve “cansizlar”
seklinde iki alt kategoriye ayrilmaktadir (Chi, 1997). Chi (1992); Chi vd., (1994) madde kategorisi
icerisinde bulunan varliklarin ontolojik siniflandirilmalar1 sirasinda sahip olmalar1 gereken 6zellikleri
renkli olmalari, kiitle ve hacme sahip olmalari ve depolanabilme gibi o6zellikler oldugunu
belirtmislerdir. Siire¢ kategorisiyle tanimlanan varliklarla ilgili olarak ise herhangi bir fiziksel bir
ozellik taniminin yapilmamigtir. Ornek olarak siireg kategorisinde bulunan diisiinme, okuma ve yazma
kavramlari; kiitle, hacim ve renk gibi 6zellikleri igermez. Siire¢ kategorisiyle iliskili bir alt kategori
olan olay alt kategorisi ise kendi iiyelerinin sahip oldugu bir zaman diliminde meydana gelmesi,
baslangi¢ ve sonunun olmasi gibi farkli ontolojik 6zellikler tagimaktadir (akt. Sen ve Yilmaz, 2012).
Madde, en azindan teorik olarak tutabildigimiz, gérebildigimiz, dokunabildigimiz ve baska sekilde
fiziksel olarak etkilesime girebildigimiz seylerden olusur. Ogrenciler bu tiir varliklarla etkilesime
girebildigi i¢in madde, kavramsallastirilmasi en kolay kategorilerden birisidir (Johnston and
Southerland, 2000).

Siire¢ kategorisi igerisinde yer alan varliklarin fiziksel 6zelligini tanimlayamayiz. Ciinkii bu
kategoride bulunan kavramlar bir seyin ne oldugunu degil ne yapildigimi ifade eder. Calismak,
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sorgulamak, cevaplamak, yazmak, diisiinmek, araba kullanmak ve yemek yemek gibi Ornekler
siirecleri tamimlar (Johnston and Southerland, 2000). Olay kategorisinde bulunan kavramlar bir nedene
sahipken sinirhi etkilesimler kategorisinde yer alan kavramlar bir nedene, baslangica ve sona sahip
degildir (Chi and Slotta, 1993). Olay kategorisine dahil olan varliklarin; “sebep”, “baslangi¢c ve sonu
olma” gibi Ozellikleri bulunmaktadir. Olay alt kategorisinin de kasitli (intentional) ve rastgele
(random) iki alt kategorisi bulunmaktadir. Siirli etkilesimler alt kategorisinin iki alt kategorisi
bulunmaktadir. Bu kategoriler; dogal (natural) (6rnegin; aydinlanma, tiirlesme) alt kategorisi ve yapay

(artificial) (6rnegin; elektrik akimi) alt kategorisi olarak ifade edilebilir (Chi and Slotta, 1993).

“Olay” kategorisinde yer alan kavramlar; alt bilegenlere parcalanabilir, bir bilesen i¢in
baslangi¢ olurken, diger bilesen i¢in son olabilir. Ayrica alt bilesenlerin belirli bir siraya gore olugmasi,
nedensel olan alt olaylarin gerceklesmesi i¢in bir sirasinin olmasi, tanimlanabilir bir amaca sahip
olmasi ve yine hareket veya fiilin durdugu zamanda olayin bitmesi seklinde bir¢ok 6zellige sahiptir
(Sar1 ve Bayram, 2018). Chi, vd., (1994) yapilan arastirmalarda, bilimsel kavramlarin genellikle “olay”
ve “sinirhi etkilesimler” kategorisi altinda toplandigini ifade etmektedirler (akt. Sar1 ve Bayram, 2018).

Zihinsel durumlar, zihinde var olabilen ancak fiziksel tezahiirleri olmayan varliklardir.
Dolayisiyla riiyalar, diisiinceler, duygular, arzular ve benzerlerinin hepsi zihinsel durumlardir.
Tartismasiz, bu kategori fiziksel gerceklikten en uzak kategori olsa da ayni zamanda zihniyetimize en
yakin kategoridir (Johnston and Southerland, 2000). Zihinsel durumlar kategorisi, dis diinyaya iliskin
algilarimizla (sevgi, nefret ve arzu) kavramsallastirilan soyut kavramlar: kapsar. Ornegin "sabit bir
kiitleye etkileyen kuvvet miktar1 arttigi zaman ivme de artmak ister" ifadesindeki "ivme" kavrami
zihinsel temellidir. Ancak "sabit bir kiitleyi etkileyen kuvvet arttiginda ivme de artmak ister"
ifadesinde yer alan "ivme" siire¢ temelli bir kavrami ifade etmektedir (Topalsan ve Bayram, 2018).

Kavramlar, ontolojik kategorilere yerlestirilirken sahip olduklar1 ontolojik 6zellikler dikkate
alinmaktadir. Temel olarak kullanilan ii¢ ontolojik kategori madde, siire¢ ve zihinsel durumlardir.
Ogrenciler, &rnegin siire¢ kategorisinde bulunmasi gereken bir kavrami madde kategorisinde
gosterdiklerinde kavram yanilgilar1 tretmis olurlar. Bu nedenle kavramlarin yerlestirilecegi
kategoriler belirlenmeli ve Ogrencilerin kavramlar1 yanhs kategorilere yerlestirmeleri durumunda
cesitli yontem ve teknikler kullanilarak s6z konusu kavramlarin dogru kategorilere yerlestirilmesi
saglanmalidir. Bu, kavram yanilgilarinin kdklerini belirlemek ve onlar1 ortadan kaldirmak i¢in ¢ok
onemlidir (Topalsan ve Bayram, 2017). Cogu Ogrencinin fikirleri kavram yanilgis1 olarak
nitelendirildiginde temel sorunlar ortaya ¢ikar. Kavram yanilgilar1 genellikle 6grenmeyi engelleyen
hatalar olarak goriilmiistiir (Smith vd., 1994). Ogrencilerde mevcut kavram yanilgilar1 egitim-
Ogretimin herhangi bir basamaginda ortaya c¢ikmayip ilkogretimden Once baslayip yasam boyu
siirmektedir (Ecevit ve Simsek, 2017). Unlii (2014), ¢cok genis bir kavram cesitliligine sahip olan
cografyada kavramlarin dogru 6gretilmesi bazen bir problem olarak yansir ve kavram yanilgisina
neden olur.

Kavramlar bilimsel anlamda dogru olarak 6gretebilmek i¢in 6nce 6grencilerin bu kavramlari
diisiincelerinde hangi ontolojik kategorilere yerlestirdiklerini tespit edip daha sonra kavram
yanilgilarinin giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapmak gerekmektedir. Bunun i¢in kavramlarin
ontolojik ozellikleri egitimin ilk kademlerinden itibaren ayrintili bir sekilde verilmelidir. Sar1 ve
Bayram’a (2018) gore kavramlarin dogru bir kategoriye yerlestirilmesinin dnemi tartisilmadan 6nce,
ontolojik kategoriler ve bu ontolojik kategorilerin sahip oldugu &zelliklerin incelenmesi
gerekmektedir.

Literatiir caligmalar1 incelendiginde, Bloom taksonominin 6zellikle yenilenmis sekliyle ilgili
caligmalar olsa da cografi kavramlara yonelik ¢alismaya rastlanmamistir. Ayrica cografya 6gretim
programi ve cografya dersleriyle ilgili konularda ontoloji agisindan herhangi bir ¢calismaya da tespit
edilememistir. Bu ¢aligma ile bir durum tespiti yapilarak farkindalik olusturmak ve bu konuda
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yapilabilecek ¢ok farkli calismalara 6rnek teskil etmek bakimindan bu calismanin 6nemli oldugu
disiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Cografya derslerinde cografya bilimine 6zgli ¢ok sayida temel kavram yer almaktadir.
Bunlardan bazilar1 cografya biliminin anlam kazanmasinda 6n plana g¢ikan anahtar kavramlardir.
Insan, doga, cevre ve mekan kavramlar1 bunlardan bazilaridir. Cografya Dersi O gretim Programinda
yer alan konularin 6zeti durumundaki kazanimlarda bu kavramlarin nitelik ve nicelik olarak hangi
diizeyde yer aldiklarinin bilinmesi 6nemli bir husustur. Bu bakimdan aragtirmanin amaci, 2018 yilinda
yiiriirliige konan ve bu tarihten itibaren ortadgretimde uygulanmakta olan Cografya Dersi Ogretim
Programinda bu anahtar kavramlarin bulunma durumunu ve yeterlik seviyesini sinif diizeyine, iinite
kapsamina ve kazanimlara goére belirlemektir. Bunun i¢in bu anahtar kavramlarin bundugu
kazanimlarin Bloom taksonomisine gore hangi bilissel seviyelerde yer aldigini ortaya koymak temel
amacimizdir. Ayrica ayni kavramlarin yer aldigi kazamimlardaki ad Ogelerinin yani kavramsal
ifadelerin ontolojik kategorilere gore siniflamasinin yapilarak bu konuda bir 6rnek olusturmakta
amaglarimiz arasinda yer almaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel 6zellik tasimakta olup, arastirma deseni dokiiman incelemesi olarak
tasarlanmigtir. Nitel arastirmay1 bir konu veya problemin kesfedilmesinde kullanilmaktadir seklinde
tanimlayabiliriz. Bu kesif, bir grubun veya evrenin g¢alisilmast durumunda, kolay bir sekilde 6lgme
imkaninin olmadig1 degiskenlerin tespit edilmesinde veya susturulmus seslerin duyulmasina ihtiyag
duyuldugunda tercih edilmektedir. Bunlar literatiirde dnceden tespit edilmis bilgilerin kullanilmasi
yerine, bir problemin kesfedilmesi i¢in iyi bir nedendir. Nitel arastirma, karmasik bir konuyu ayrintili
bir anlay1s ¢ercevesinde acgiklamak i¢in kullanilan bir yontemdir (Creswell, 2018).

Kisaca dokiiman analizi yazili ve gorsel 6zellik tasiyan materyalin toplanarak incelemeye tabi
tutulmasi olarak tanimlanmaktadir (S6nmez ve Alacapinar, 2011). Yildirim ve Simsek’e (2013) gore,
dokiiman analizi, arastirilmasi tasarlanmis olgu veya olgularla ilgili bilgileri kapsayan yazili
materyallerin analiz edilmesidir. Wach (2013) dokiiman analizini, yazili belgelerin igeriginin titiz ve
sistematik bir analizinin yapilabilmesi i¢in tercih edilen nitel arastirma yontemlerinden biri olarak
tamamlamistir (akt. Kiral, 2020). Diger bir anlam1 belgesel tarama olan dokiiman analizinde, veri
toplama mevcut kayit ve belgelerden saglanmaktadir. Boylece belli bir amag¢ dogrultusunda
kaynaklara ulasma, ulasilmis kaynaklar1 okuyarak not alma ve ayrica degerlendirmesini yapma gibi
islemlerden olusmaktadir (Karasar, 2005).

Arastirma Deseni

Arastirmanin katilimcis1 amagcli ornekleme metotlarindan 6lgiit 6rnekleme metoduyla
belirlenmistir. Katilimei, 6zel yetenekli tanis1 almis olma ve kaynastirma egitimi kapsaminda bir
okulda egitim hayatina devam ediyor olma kriterlerini tagimasi esas alinmistir. Bu kriterlere sahip ve
gOniillik esasina gore bir 6zel yetenekli 6grenci (kod isimle Riiveyda) arastirmanin katilimcisidir.
7.smif 6grenci olan Riiveyda, ayn1 zamanda bir Bilim ve Sanat Merkezi’nde matematik derslerine dair
destek egitim almaktaydi. Ogrencinin bireysel olarak matematik dersine olan yetenegini fark ederek
secim yapabildigi ve buna gore bilim ve sanat merkezlerinde egitim alabildigi smf dizeyi
belirlenmistir. Riiveyda, ortaokul egitimi siirdiirdiigii Imam-Hatip ortaokulunda kaynastirma egitimi
almaktaydi. Destek egitim uygulamalari talep etmeyen Riiveyda, kaynastirma uygulamalarina devam
ettigi sinifinda matematik 6gretmeniyle iki yildir matematik derslerini siirdiirmekteydi. Riiveyda,
bilim ve sanat merkezinde matematik, edebiyat ve satrang derslerine devam etmekteydi.

31



2018 Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda Yer Alan Bazi Temel Kavramlarin Analizi ve Ontolojik
Degerlendirilmesi Stratejileri

Verilerin Elde Edilmesi

Arastirmadaki veriler, Milli Egitim Bakanliginca yayinlanan 2018 Cografya Dersi Ogretim
Programindan (MEB, 2018) elde edilmistir. Calismada 2018 cografya dersi 6gretim programinda 9.
10. 11. ve 12. smif diizeylerinde yer alan toplam 130 kazanim incelenmis ve 36 kazamim veya
aciklamasinin insan, doga, ¢evre ve mekan kavramlanyla iliskili oldugu tespit edilmistir. Simf
diizeylerine gore iinitelerde yer alan bu kazanimlar Bloom taksonomisinin bilissel alan seviyelerine
gore siiflandirilmistir (Tablo 1). Ancak bu 36 kazanimin 9 tanesinde insan, doga, ¢evre ve mekan
anahtar kavramlarimdan bazilar1 ayni kazanimda birlikte yer almaktadir. Kazanimlar her anahtar
kavram igin ayr yazildigindan ayni kazanimimin farkli anahtar kavramlar altinda tekrar yazilma
durumu ortaya ¢ikmistir. Bu bakimdan tablolarda ayni kazanin ikinci kez yazildigindan kazanin sayist
45 olarak goriilmektedir. Ornek olarak bu kazanimlardan birisi (9.1.7.) numarali kazanim olup bu
kazanima hem insan hem de mekén kavramlarina ait tabloda yer verilmistir. Bu 6rnekte oldugu gibi
ayni kazanimda birlikte gegen kavramlarin kazanim numaralar1 ve kavramlar; (9.1.1.) insan, doga;
(9.4.1) insan, doga, ¢evre; (11.4.6.) insan, ¢evre; (12.4.1.) doga, ¢evre; (9.4.2.) insan, doga; (12.2.14)
doga, mekén; (11.1.4.) doga, ¢evre; (12.4.2) insan, ¢evre olarak tespit edilmistir.

Ayrica ayni kazanimlarda gecen ad Ogeleri tespit edilerek bu kavramsal ifadelerin ontolojik
olarak smiflandirilmasi yapilmistir (Sekil 1). Kazanimlarin yapisi incelenerek kazanmimlardaki ad
Ogeleri ve 6grencilere kazandirilmasi gereken eylem fiilleri (fiil 6gesi) tespit edilmistir. Daha sonra
insan, doga, ¢evre ve mekan kazanimlarinda gegen ad 6geleri ontolojik agidan incelenerek ontolojik
siniflandirilmalart yapilmistir. S6zcii ve Aydindzii’ne (2019) gore, fiilimsilerin olusturdugu ciimleler
birden fazla ad ve fiil 6gesi bulundurmaktadir. Bundan dolay1 bir kazanim ifadesi su sekilde iki
climleye doniismektedir. “Haritayr olusturan unsurlardan yararlanir” seklindeki bir kazanimda ad
ogesi ‘haritayt olusturan unsurlardir. Eylem ogesi ise “yararlanir” ifadesi seklindedir.

Verilerin Analizi

Arastirmadaki verilerin analizinde hem igerik hem de betimsel analiz birlikte kullanilmistir.
Kazanimlarin Bloom taksonomisine gore analizinde igerik analizi, kazanimlarda yer alan bazi ad 6gelerinin
ilgili ontolojik kategorilere gore degerlendirilmesinde betimsel analiz kullanilmistir.

Icerik, sorgulanan materyaller, ¢esitli amaglar igin insanlar tarafindan iiretilmis her sey olabilir ve
cogunlukla 6zgiin olarak arastirma niyetiyle olusturulmaz. Bu tiir materyalleri sosyal eserler olarak
adlandiririz. Analiz, arastirma sorularini cevaplamak i¢in kullanilabilecek veri olarak “kodlama’ amaciyla
tasarlanir. Ister alan gdzlemleri ister odak gruplar olsun topladigimiz her tiirlii materyali veri olarak
nitelendiririz. Fakat daha agik olmak gerekirse, bunlar ¢calismamizin kayitlaridir. Kodlama bu kayitlarin
bilgi igerigini veriye doniistiiriir. Analiz ettigimiz verinin kodlanmis bi¢imidir (Berg and Lune, 2019).
Icerik analizinde amacg, ulasilan verilerin agiklanmasinda kullanilacak kavramlari ve iliskileri elde etmektir.
Betimsel analizle Gzetlenmis ve yorumlanmus veriler, igerik analiziyle daha derlemesine incelenerek
betimsel analizle farkina varilmayan kavram ve temalarin kesfedilmesi saglanabilir (Yildirim ve Simsek,
2016). icerik analizinde amag, yazili metin, gorsel ya da sdylemlerin yer aldig1 icerigi inceleyerek en ¢ok
hangi kavramlarin ya da en az hangi kavramlarin, olaylarin ya da diisiincelerin vurgulandigini tespit etmek
ve bdylece bir sonuca ulagmaktir (Kozak, 2017). Ayrica igerik analizi kullanilarak, bir veya bircok metin
igerisinde yer alan sozciikler, kavramlar, temalar, deyimler, karakterler ve ciimleler belirlenerek bunlar
say1ya dokiilebilir (Seggie ve Bayyurt, 2015).

CDOP’da yer alan kazanimlardaki ad dgesi olarak ifade edilen kavramsal ifadelerin ontolojik
degerlendirilmesi i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analizle, toplanan veriler, 6nceden
belirlenmis basliklar (6rnegin temalar) altinda Ozetlenerek yoruma tabi tutulur. Bu analizle, veri
kaynaklarindan alintilar yaparak, ¢alismanin giivenirliginin saglanmasi olduk¢a onemlidir (Altunisik ve
ark., 2002). Kisaca betimsel analiz verilerin simiflandirilmasinda, O6zetlenmesinde ve sonuglara
ulasilmasinda kullanilmaktadir (Altunisik ve ark., 2002).
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Betimsel analizle toplanan verilerin Onceden belirlenmis olan temalara goére Ozetlenip
yorumlanmasi gerekir. Bu analizdeki temel amag, ulagilan bulgulan diizenleyip ve yorumlayarak
okuyucuya sunmaktir. Buna gore ulasilan verilerin, ilk olarak sistematik ve agik bir sekilde betimlenmesi
gerekir. Daha sonra bu betimlemelerin aciklanip yorumlanmasi saglanir ve ayrica neden-sonug iligkisi
kurularak bazi sonuglara ulasilmis olunur (Yildirnrm ve Simsek, 2016). Bu calismada sinif, iinite ve
kazanimlara goére belirlenen kavramsal ifadeler ontolojik acidan alt kategorilere gore yerlestirilmeye
calisilmistir.

2018 Cografya Dersi Ogretim Programinda simif diizeyine gore, iiniteler ve tiim kazanimlar
incelenerek insan, doga, cevre ve mekan kavraminin gectigi yerler belirlenmistir. Programin sarmallik
ozelligine gore farkli sinif tinitelerinde tekrar eden ayni kazanimlar bir kez yazilmistir. Kazanimlarin Bloom
taksonomisinde yer alan bilissel alan basamaklar1 kapsaminda siniflandirilmast yapilmis ve tablolar
olusturulmustur (Tablo 1). Anahtar kavramlarla ilgili kazanimlar tespit edildikten sonra cografya
egitiminde uzman olan iki kisiden arastirmanin giivenirligi i¢in goriis alinmistir.

Tablo 1. Bloom Taksonomisinin hiyerarsik Yapist ve Anahtar kelimeler (Artvinli, 2010: 186).

Beceri Tanim Anahtar Kelimeler
- . Belirlemek, tanimlamak, adlandirmak, siniflandirmak,
Bilgi Bilgiyi hatirlama . .
tanimak, yeniden olusturmak, izlemek
Anlami kavrama, bir kavrami Ozetlemek, degistirmek, savunmak, baska sozciiklerle ifade
Kavrama - . .
bagka sozciiklerle ifade etme etmek, yorumlamak, 6rnekler vermek
Uvaulama Bilgi ya da kavrami farkli bir Olusturmak, yapmak, yapilandirmak, modellemek, tahmin
¥o baglamda kullanma etmek, hazirlamak
Analiz Tamamen anlamak i¢in bilgi ya Karsilagtirmak/farkliliklar1 bulmak, pargalara ayirmak,
da kavramlari parcalara ayirma genellemek, yeniden yapilandirmak
Yeni bir sey olugturmak igin . .
Sentez fikirleri bir araya getirme Kategorilere ayirmak, genellemek, yeniden yapilandirmak
Degerlendirme Degerine yonelik yargilarda Deger bigmek, elestirmek, yargida bulunmak, kanit

bulunma gostermek, desteklemek

Ayrica 9. 10. 11. 12. simif kazanmimlarinda gegen ad Ogeleri tespit edilerek ontolojik agidan
degerlendirmeleri yapilmistir. Bu amagla, insan, doga, ¢cevre ve mekan kavramlariyla iligkili kazanimlar
ayrintili bir sekilde incelenerek kazanimlardaki ad 6gelerinin ontolojik kategorilere gore siniflandirilmasi
Chi and Slotta’a (1993) gore yapilmistir (Sekil 1). Kazanimlardaki ad 6geleri ontolojik kategorilere gore
once madde, siire¢ ve zihinsel durumlar kategorisinden hangisine dahil olduklari tespit edilmis ve daha
sonra alt kategorilere gore tasnifleri yapilmis ve tablo haline getirilmistir.

Zihinsel
Durumlar

Siire¢
L iy i \ i [ ( Smrh 1 g ( |
{ ogal tiir | vapaylar | Yintem Olay | Ediiidm | Duygusal | Kasith |
{ ., Canh ) ( Cansiz ) Kasith | [ Tesadifi | . Dogal ) C Yapay )
. L . . . N .
/ - 4 o ol ~ — e i
| Bitkiler Hayvanlar | [ Katlar Sivilar

Sekil 1. Olas: bir ontolojik kategori siniflandirmast (Chi ve Slotta, 1993: 253)
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Kazanimlarin hem Bloom taksonomisine gore siniflandirilmasi ve hem de kazanimlarin ontolojik
ozelliklerinin belirlenmesinde olusturulan tablolarda {initelerin yapisi ve 6zellikleri su sekilde agiklanmustir.
Program her sinif diizeyi i¢in ayni isimle tasarlanmis dort {initeden olugmaktadir. Bu {initelerin yapisal
ozellikleri ve bu yapisal 6zellikleri aciklayan ifadeler sematik olarak (MEB, 2018) su sekildedir. Ornek
olarak 9.1.1 seklinde ifade edilen kazanimin yapisinda rakamlarin anlami s0yle tanimlanmaktadir. 9. rakami
sinif diizeyini, ortadaki 1 rakami tinite No, sondaki 1 rakami ise kazanim numarasini géstermektedir. Ornek,
9.1.3. kazaniminin yapisinda 9 rakami 9. sinifi, ortadaki 1 rakami 9. sinifin dogal sistemler {initesini,
sondaki 3 rakami da 9. sinifin dogal sistemler {initesinin “Cografya biliminin gelisimini aciklar” seklindeki
3. kazanimini agiklamaktadir. Ayrica kazanim aciklamalari varsa ilgili kazanimlarin altinda bunlara da yer
verilmigtir. Kazanimlarin altinda tek agiklama varsa kod (harf) verilmezken, birden fazla agiklama varsa
a, b, ¢ harfleriyle bunlar da kodlanmis bulunmaktadir. Bu ¢alismada kazanimlarin altinda yer alan
aciklamalarda eger anahtar kavramlar gegiyorsa, sadece anahtar kavramin gectigi agiklama koduyla birlikte
verilmistir anahtar kavramin gecmedigi diger agiklamalar verilmemistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Dokiiman analizinde gegerlik ve giivenirlik i¢in yalnizca dokiimanlarin incelenmesi yerine,
dokiimanlarin kaynagini ve olusma bicimlerini birlikte yorumlamayarak, dokiimanlardan elde edilen
sonuglar1 farkli kaynaklar kullanarak dogrulamak ve gerektigi takdirde dokiiman analizinden farkl
yontemler kullanmakta gerekmektedir. Dokiiman analizinde de diger arastirma yontemlerinde oldugu gibi
arastirma standartlari ve arastirma etigi siki sikiya bagli kalinmayi gerektiren 6nemli hususlardir (Sak ve
ark., 2021).

Giivenirlik, farkli gozlemciler tarafindan olaylarin (6gelerin) ayn1 kategoriyle baglanmasi ya da
farkl1 zamanlarda ayn1 gozlemcilerin aym kategori ile iliski kurmasidir. Gegerlik ise “gercek ilgili sosyal
olgu ve olaylar1 dogrulukla kaydeden” yorumlama seklidir (Altunisik vd., 2002). Bu arastirmanin
gecerliligi (Yildirm ve Simsek’e 2011 gdre) uzman incelemesi kriterine gore yapilmistir. Buna gore, uzman
arastirmaciyla bir degerlendirme toplantisi yapmaktadir. Bu toplant1 sirasinda aragtirmaci biitlin aragtirma
stireclerini uzmana sozel olarak aktararak toplamis oldugu vereleri ve ulastig1 sonuglart géstermektedir.
Boylece kendi yaklagim ve diisiinme bigimini uzman ile degerlendirerek gegerligi saglamaya caligmaktadir.
Boylece uzman siiregle iliskili sorular sorarak, ham veriyi ve bunlarin analizini gézden gecirir. Daha sonra
stireclerin uygunluguyla iliskili geri bildirimde bulunur. Arastirmanin giivenirligi i¢in, ilk etapta ayni veri
kiimesi iki aragtirmacinin ayri ayri kodlama yapmasiyla benzerlik ve farkliliklar tartisilarak uyum
saglanmaya calisilmistir. Sonra kodlama yapan uzmanlar arasinda uyum saglanamayan hususlar tekrar
incelenerek goriis birligi saglanmasi yoluna gidilmistir. Uzmanlar aras1 goriis birligine varilan kodlarin
uyum katsayis1t Miles and Huberman (1994) tarafindan gelistirilen, Veri analizinin giivenirligi = Goris
Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100 formiiliiyle hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki kodlama
uyumunun giivenirligi, Bloom taksonomisi i¢in ortalama %93, ontolojik analiz i¢inde ortalama %90 olarak
bulunmus ve goriis birligi saglanmistir. Saban (2009) nitel arastirmalarda uzman ve arastirmaci arasinda
yapilan degerlendirilmeler sonucunda uyum katsayisinin %90 ve iizerinde olmasi ile arzu edilen diizeyde
bir giivenilirlik saglanmis olacagini ifade etmektedir.

Etik Hususlar

Bu arastirmada, veri toplama asamasinda ve arastirmanin diger herhangi bir siirecinde insan ve
herhangi bir canlidan higbir sekilde veri elde edilmemis olup, bu yiizden bu arastirma etik kurul izni
gerektirmeyen makaleler kapsaminda bulunmaktadir.
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YONTEM

2018 Cografya dersi 0gretim programi yapilandirmaci yaklagimi esas alan sarmal bir yapida
hazirlanmistir (Tiirker, 2019). 2018 cografya dersi 6gretim programinin temel yapisii Dogal Sistemler,
Beseri sistemler, Kiiresel ortam: Bolgeler ve Ulkeler, Cevre ve Toplum (MEB, 2018) iiniteleri
olusturmaktadir. Bu kapsamda 2018 Cografya dersi 6gretim programinda bulunan toplam olarak 130
kazanim incelenmis ve bu kazanimlardan 35 tanesinin c¢alismayla iligkili kazanimlar oldugu tespit
edilmigtir. Cografya biliminin temel kavramlarindan olan insan, doga, ¢evre ve mekan kavramlariyla ilgili
35 kazanimin Bloom Taksonomisinde karsilik geldikleri biligsel alan basamaklari belirlenerek bunlarin
siif diizeyi ve iinitelere gore dagilimi belirlenmistir.

Tablo 2 incelendiginde insan anahtar kavraminin 9. 11. ve 12. sinif diizeyinde 9 kazanimda gectigi
gorlilmektedir. Bu kavramlar sinif diizeyine gore incelendiginde 5 tanesinin 9. sinif, 2 tanesinin 11. sinif ve
2 tanesinin de 12. sinif iinitelerinde yer aldig1 goriilmektedir. Unitelere gore incelendiginde ise 9. sinifta 3
kazanim dogal sistemler, 2 kazanim ¢evre ve toplum, 11. sinifta 1 kazanim dogal sistemler, 1 kazaninda
cevre ve toplum tnitesinde yer almakta olup, 12. smifta 1 kazanim kiiresel ortam bolgeler ve iilkeler
{initesinde yer alirken 1 kazanimda gevre ve toplum iinitesinde yer almistir. Insan kavraminin simf diizeyine
gore agirlikli olarak 9. sinifta, inite bazinda ise dogal sistemler iinitesinde birinci sirada bulunurken ikinci
sirada ¢evre ve toplum tiinitesinde bulunmaktadir. 10. sinifta ise insan kavramin gectigi iinite ve kazanim
bulunmamaktadir. Kazanimlar Bloom taksonomisine gore incelendiginde 9 kazanimin 4 tanesi analiz, 2
tanesi bilgi, 2 tanesi kavrama ve 1 tanesi de degerlendirme kategorisinde bulunmaktadir. 9. sinif kazanimlari
bilgi ve kavrama kategorisinde yer alirken 11. ve 12. sinif kazanimlar1 analiz kategorisinde bulunmaktadir.
Uygulama ve sentez ve kategorilerinde kazanim bulunmazken 1 kazanimda degerlenme kategorisinde yer
alip 9. sinifla iliskilidir. Bu sonu¢ programin sarmallik ilkesi kapsaminda degerlendirildiginde iist siniflara
dogru ilerledikge programin iist diizey diisiinme becerilerine yonelik tasarlandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 2. “Insan” anahtar kavramimin 2018 cografya dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlardaki
dagilimimin Bloom taksonomisine gore analizi

Bilissel alan

o Smif, Unite, Kazamim ve Aciklamalari
basamag

9.1.3. Cografya biliminin gelisimini agiklar.
b) Cografya biliminin gelisimine evrensel dl¢ekte katki saglayan Tiirk ve Miisliiman bilim insanlarinin
calismalarina da yer verilir.
9.1.7. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri agiklar.
a) Haritaculik tarihinde onemli olan Tiirk ve Miisliiman bilim insanlart ve ¢alismalart iizerinde
durulur.
9.1.1. Doga ve insan etkilesimini érneklerle agiklar.
Kavrama b) Doga-insan etkilesiminde insanlarin dogaya karst gostermesi gereken duyarliliga yer verilir.
9.4.1. Insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimlerini drneklendirir.
11.1.3. Madde dongiileri ve enerji akisini ekosistemin devamliligr a¢isindan analiz eder.
a) Insan faaliyetlerinin karbon, azot, oksijen ve su dongiilerine olan etkileri Grneklendirilir.
11.4.6. Cevre sorunlarinin olugum ve yayima siireglerini kiiresel etkileri a¢isindan analiz eder.
a) Cevre ve insan saghgi agisindan atiklardan korunma yontemlerine yer verilir.
b) Teknolojik degisimlerin ¢evresel sonuglar: ve insana etkilerine érnekler tizerinden deginilir.
12.3.8. Geligmis ve gelismekte olan iilkelerin ekonomik ozelliklerini karsilastirir.
b) Gayrisafi Milli Hasila ve Insani Gelisme Endeksi (IGE) gibi gelismislik ol¢iitlerinden yararlanilir.
12.4.2. Farkly gelismislik diizeyine sahip iilkelerin ¢evre sorunlarmin onlenmesine yonelik politika ve
uygulamalarini karsilastirir.
Cevre sorunlarimin énlenmesinde insana diigen sorumluluga yer verilir.
9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen degisimleri sonuglart agisindan degerlendirir.
a) Ornek olaylardan hareketle insanin atmosfer, litosfer, hidrosfer ve biyosfer iizerindeki etkilerine
Degerlendirme yer verilir.

b) Insanlarin dogal ortam iizerinde gergeklestirdikleri degisimlerde, dogaya karsi duyarh olmalarinin

gerekliligi vurgulanr.

Bilgi

Analiz

Tablo 3’te doga temel kavramiyla iligkili iinite ve kazanimlarin yer aldig1 goriilmektedir. Toplam
18 kazanimmin sinif diizeylerine gore dagilimi incelendiginde 9. smifta 3, 10. sinifta 2, 11. sinifta 6 ve 12.
smifta 7 kazanim yer almaktadir. Anahtar kavramlar icerisinde en fazla kazanimin doga anahtar kavramiyla
ilisikli oldugu dikkat gekmektedir. Unitelere gore kazanimlarin dagilimi incelendiginde 9. sinifta 1.
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kazanim dogal sistemler, 2 kazanin ise ¢evre ve toplum {iinitesinde yer almaktadir. 10. smifta 1 kazanim
dogal sistemler, 1 kazanimda ¢evre ve toplum tinitesinde, 11. siifta 1 kazanim dogal sistemler, 3 kazanim
beseri sistemler iinitesinde bulunurken, 2 kazanimda ¢evre ve toplum iinitesinde yer almaktadir. 12. sinifta
ise, dogal sistemlerde 1 kazanim, beseri sistemlerde 2 kazanim, kiiresel ortam: bolgeler ve iilkeler
iinitesinde 1 kazanim, ¢evre ve toplum {iinitesinde 2 kazanimin yer almaktadir. Bloom taksonomisine gore
siniflandirdigimizda bilgi kategorisinde 10. sinifta 1, 11. sinifta 2 ve 12. sinifta 4 kazanim bulunmaktadir.
Kavrama kategorisinde 9. sinifta 2 kazanim yer alirken, analiz kategorisinde 10 sinifta 1 kazanim, 11. simifta
1 kazanim ve 12. smifta 2 kazanim bulunmaktadir. Degerlendirme kategorisi ise 9. smifta 1, 11. sinifta 3
ve 12. sinifta 1 kazanimm yer aldigir goriilmektedir. Doga anahtar kavramiyla iligkili olarak Bloom
taksonomisinde yer alan bilissel alan basamaklarindan uygulama ve sentez kategorilerinde kazanin
bulunmamaktadir.

Tablo 3. “Doga” anahtar kavramnin 2018 cografya dersi gretim programinda yer alan kazammlardaki

dagilimimin Bloom taksonomisine gore analizi

Biligsel alan
basamag

Smif, Unite, Kazamm ve Aciklamalar:

10.4.4. Afetlerden korunma yontemlerini agiklar.

a) Farklviilkelerde dogal afetlere karsi yapilan uygulamalara yer verilir.

11.1.4. Su ekosisteminin unsurlarini ve igleyisini aciklar.

a) Su dongiisii ve diinyadaki su varliginin dogal sistemlerin isleyisi tizerindeki etkilerine deginilir.
11.2.11. Dogal kaynaklar ile ekonomi iligkisini agiklar.

a) Dogal kaynaklar sumiflandurilir.

b) Tarihsel siiregte “dogal kaynaklarin degeri ve kullanimindaki degisim e farkli bolgelerden orneklerle
yer verilir.

12.1.1. Doga olaylarmin ekstrem durumlarint ve etkilerini agiklar.

12.2.14. Tiirkiye'deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekanla iliskisini aciklar.

a) Tiirkiye'deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekdn algisina olan etkisine yer verilir.

b) Tiirkiye'nin diinya miras listesinde yer alan dogal varliklar ile sehirleri sembolize eden dogal ve
kiiltiirel degerlere yer verilir.

12.4.1. Dogal ¢evrenin simrliligini agiklar.

b) Simirlt kaynak, tiikenebilirlik, asiri baski, ¢cevre sorunu ve dogayla uyumlu kalkinma (siirdiiriilebilir
kalkinma) kavramlarmin iligkilendirilmesi saglanir.

12.4.4. Ortak dogal ve kiiltiirel mirasa yonelik tehditleri agiklar.

Dogal ve kiiltiirel mirasa yonelik tehditlere kargi duyarl olmanin 6nemine vurgu yapilir.

9.1.1. Doga ve insan etkilesimini érneklerle agiklar.

Kavrama b) Doga-insan etkilesiminde insanlarin dogaya karsi gostermesi gereken duyarliliga yer verilir.

9.4.1. Insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimlerini drneklendirir.

10.1.17. Tiirkiye deki dogal bitki topluluklarinin dagilisimi yetisme sartlart agisindan analiz eder.
11.2.12. Tiirkiye 'deki dogal kaynaklar ile ekonomi arasindaki iligkiyi analiz eder.

Tiirkiye 'deki dogal kaynaklarin ekonomiye yansimasinin, istatistiki veriler ve gorsellerden yararlanarak
yorumlanmast saglanir.

12.1.2. Dogal sistemlerdeki degisimlerle ilgili gelecege yinelik ¢ikarimlarda bulunur.

a) Gelecekte, dogal sistemlerdeki degisimlerin canli yasami iizerindeki olast sonuglarina vurgu yapilir.
12.2.3. Niifus, yerlesme ve ekonomik faaliyetlerde gelecekte olabilecek degisimlerle ilgili ¢cikarimlarda
bulunur.

Teknolojik degisimler ve doga iliskisine ait drneklerden yararlamlarak doga ve uzayin kullanimna ait
degerlendirmelere yer verilir.

9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen degisimleri sonuglart agisindan degerlendirir.

b) Insanlarin dogal ortam iizerinde gerceklestirdikleri degisimlerde, dogaya karst duyarl olmalarinin
gerekliligi vurgulanir.

11.2.8. Dogal unsurlar iivetim, dagitim ve tiiketim siiregleri iizerindeki etkisi agisindan degerlendirir.
11.4.4. Farkh gelismislige sahip iilkelerdeki dogal kaynak kullamimini gevresel etkileri agisindan
degerlendirir.

a) Dogal kaynaklarin etkin kullamiminda gevre planlamasmin onemine deginilir.

11.4.7. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullaninmini geri doniisiim stratejileri agisindan degerlendirir.
12.3.9. Ulkelerin bélgesel ve kiiresel iliskilerini dogal kaynak potansiyeli agisindan degerlendirir.
Dogal kaynaklar iizerinde, kiiresel giiclerin ekonomik ve siyasi etkilerine de yer verilir.

Bilgi

Analiz

Degerlendirme

Cevre anahtar kavramiyla ilgili olarak tablo 4 incelendiginde 10 kazanim ve agiklamanin oldugu
goriilmektedir. Bu kazanimlarin simif diizeyine gore dagilimi su sekildedir. 9. simifta 1 kazanim, 11. sinifta
5 kazanim ve 12 smifta 4 kazanim yer almaktadir. Bu kazanimlar icerisinde 1 tanesi dogal sistemler ve 9
tanesi ¢evre ve toplum initesiyle iligkilidir. Ayrica bu kazanimlar Bloom taksonomisine gore
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siniflandirildiginda bilgi 2, kavrama 3, analiz 2, ve degerlendirme basamaginda 3 kazanimin bulunmaktadir.

Cevre kavramiyla ilgili uygulama ve sentez diizeyinde kazanim yer almamaktadir.

Tablo 4. “Cevre” anahtar kavraminin 2018 cografya dersi 6gretim programinda yer alan

kazammlardaki dagiliminin Bloom taksonomisine gore analizi

Bilissel alan
basamag

Sinif, Unite, Kazanim ve Aciklamalar:

Bilgi

12.4.1. Dogal ¢evrenin sutmrliligini agiklar.

b) Swmirlt kaynak, tiikenebilirlik, asiri baski, ¢evre sorunu ve dogayla wyumlu kalkinma (siirdiiriilebilir
kalkinma) kavramlarmin iliskilendirilmesi saglanir.

12.4.3. Cevresel orgiit ve anlagsmalarin ¢evre yonetimi ve korunmasina etkilerini agiklar.

Kavrama

9.4.1. Insanlarin dogal cevreyi kullanma bicimlerini 6rneklendirir.
11.4.1. Cevre sorunlarini olusum sebeplerine gore siniflandirir.
11.4.2. Madenlerin ve enerji kaynaklarinin ¢evre iizerindeki etkilerini orneklerle agiklar.

Analiz

11.4.6. Cevre sorunlarmmin olusum ve yayilma siire¢lerini kiiresel etkileri a¢isindan analiz eder.

a) Cevre ve insan saghgi acisindan atiklardan korunma yontemlerine yer verilir.

b) Teknolojik degisimlerin cevresel sonuglari ve insana etkilerine érnekler iizerinden deginilir.

12.4.2. Farkl gelismislik diizeyine sahip iilkelerin ¢evre sorunlarimin énlenmesine yonelik politika ve
uygulamalarini karsilastirir.

Cevre sorunlarimin énlenmesinde insana diigen sorumluluga yer verilir.

Degerlendirme

11.4.4. Farkl gelismislige sahip iilkelerdeki dogal kaynak kullanimini ¢evresel etkileri agisindan
degerlendirir.

a) Dogal kaynaklarin etkin kullaniminda ¢evre planlamasinin énemine deginilir.

11.4.5. Arazi kullanmimina iliskin farklt uygulamalart ¢evre iizerindeki etkileri agisindan degerlendirir.
12.2.16. Tiirkiye 'nin turizm politikalarini ¢evresel, kiiltiirel ve ekonomik etkileri agisindan degerlendirir.

Tablo 5’te mekan anahtar kavramiyla iliskili kazanimlar yer almaktadir. Bu tabloda mekan
kavramiyla iliskili 8 kazanim bulunmaktadir. 9. siifta 1 kazanim bulunurken, 10. sinifta 2, 11. sinifta 3 ve
12. smifta 2 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlarin initelere gore dagilimi incelendiginde dogal

sistemlerde 1, beseri sistemlerde 3, kiiresel ortam: bolgeler ve iilkeler iinitesinde 3, ¢evre ve toplum

iinitesinde ise 1 kazanim yer almaktadir. Bloom taksonomisinin biligsel alan basamaginda yer alan bilgi

kategorisinde 4, kavrama kategorisinde 1, analiz kategorisinde 2 ve degerlendirme kategorisinde 1

kazanimin oldugu goriilmektedir. Meké&n anahtar kavramiyla iliskili olarak uygulama ve sentez
kategorisinde kazanim bulunmamaktadir.

Tablo 5. “Mekdn” anahtar kavraminin 2018 cografya dersi ogretim programinda yer alan
kazammlardaki dagiliminin Bloom taksonomisine gore analizi

Bilissel alan
basamag

Siif, Unite, Kazanim ve Aciklamalari

Bilgi

9.1.7. Bilgileri haritalara aktarmada kullanilan yontem ve teknikleri agiklar.

¢) Mekansal verilerin haritaya aktariminda nokta, ¢izgi ve alansal gosterimlerden yararlanilmast
saglanir.

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve ozelliklerini agiklar.

Cografi problemlerin ¢oziimiinde CBS ve diger mekdnsal teknolojilerden yararlanildigina dair érneklere
yer verilir.

11.3.2. Farkl kiiltiirel bolgelerin yeryiiziinde yayilisina etki eden faktérleri aciklar.

b) Farkl: kiiltiir bolgelerinin dagilis ve yayihs giizergahlar: (Islam, Cin, Hint, Bati, Dogu, Slav-Rus ve
Afrika kiiltiir bolgeleri) dikkate alinarak kiiltiir ile mekdn arasidaki iligkiye yer verilir.

12.2.14. Tiirkiye'deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekanla iliskisini agiklar.

a) Tiirkiye'deki dogal ve kiiltiirel sembollerin mekdn algisina olan etkisine yer verilir.

Kavrama

10.2.10. Gégiin mekdnsal etkilerini Tiirkiye 'den orneklerle agiklar.

Analiz

11.3.3. Tiirk kiiltiiriiniin yayilis alanlarini bélgesel ézellikler agisindan analiz eder.

a) Tiirk kiiltiiriintin dogugu, gelisimi ve 6zellikleri mekdnla iligkilendirilerek verilir.

12.3.11.Ulkeler arasinda sorun olusturan mekdnsal unsurlart giiniimiiz catisma alanlariyla iligkilendirir.
Swir asan sular sorunu diinyadan ve Tiirkiye den érneklerle ele alinir.

Degerlendirme

11.2.13. Tiirkiye 'de uygulanan ekonomi politikalarint mekansal etkileri agisindan degerlendirir.
Cumhuriyet ten giiniimiize izlenen ekonomik politikalar icinde mekdnsal farkliliklar: gidermeye yonelik
projeler ve uygulamalar ele alinir.

Cografya dersi 6gretim programinda insan, doga, ¢evre ve mekan kavramlariyla ilgili kazanimlarm
ad Ogesi olarak ifade edilen kavramsal ifadelerinin ontolojik degerlendirilmesi yapilarak, ontolojik alt
kategorilere yerlestirilmis sekilleri tablo 6’da goriilmektedir. Tablo 6 incelendiginde sinif, {inite ve kazanim
diizeyinde insan, doga, ¢evre ve mekan anahtar kavramlariyla ilgili 36 kazanimin ontolojik degerlendirmesi
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yapilmis 41 ad dgesi tespit edilmistir. Bu degerlendirmeye gore 4 ad 6gesinin madde, 37 ad 6gesinin siireg
kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir. ilgili kazanimlarda zihinsel durumlar kategorisine ait ad 6geleri
bulunmamaktadir. Madde kategorisinde bulunan ad 6gelerinden tamami1 dogal tiirler alt kategorisinde yer
almis olup, bunlardan 1 tanesi canlilar 3 tanesi de cansizlar alt kategorisine dahil edilmistir. Geriye kalan
37 ad 6gesi siireg kategorisine dahil olup bunlarin alt kategorilere dagilimi ise su sekildedir. 23 tanesi siireg
kategorisinin olay alt kategorisine, 14 tanesi de siire¢ kategorisinin sinirli etkilesim alt kategorisine dahildir.
Olay alt kategorisinde bulunan 23 ad 6gesinin 15 tanesi olay alt kategorisinin kasitli, 8 tanesi de olay alt
kategorisinin rastgele alt kategorisine dahil edilmistir. Siire¢ kategorisindeki geriye kalan 14 ad 6gesi sinirli
etkilesim alt kategorisinde bulunmaktadir. Bunlarin 3 tanesi yapay alt kategorisinde, 4 tanesi de dogal alt
kategorisinde yer almaktadir.

Tablo 6. Cografya dersi dgretim programinda yer alan kazammlardaki bazi ad égeleri ile ilgili ontolojik

kategoriler
- Tiim varhklar
F Madde Siireg et
=
g E | B
Y/ 9.10. 11. 12. simif iinitelerinde yer = 5 > 5 £ o = % = =
4 alan kazanimlardaki kavramsal oh = e k) © =R > §
] ifadeler Az >Z & (e} 7] a) M
:S S E <@
o c = | 8| B 3
: = | 2 |z | 5|2
z o | © ¥ |l x| > ] &
9.1.1. Doga ve insan etkilesimi X
9.1.3. Cografya biliminin gelisimini X
9.1.7. Bilgileri haritalara aktarma X
11.1.3. Madde dongiileri X
11.1.3. Enerji akist X
11.1.3. Ekosistemin devamlilig X
941 I'n.sc'mlar{n dogal ¢evreyi kullanma X
bi¢imleri
942 Dogal ortamda insan etkisiyle
4.2 . X
meydana gelen degisimler
1146 Cevre sorunlarimin olusum ve X
T yvayilma stiregleri
12.4.1-2  Cevre sorunlarinin onlenmesi X
12.3.8. Gelismis ve gelismekte olan iilkeler X
10.1.17.  Tiirkiye deki dogal bitki topluluklar: X
11.1.4. Su ekosisteminin unsurlar X
11.1.4. Su dongiisii X
11.1.4. Diinyadaki su varligi X
11.1.4. Dogal sistemlerin isleyisi X
1211 Doga olaylar X
12.1.2. Dogal sistemlerdeki degisimler X
12.1.2. Canli yasami X
10.4.4. Afetlerden korunma yontemleri X
1144 Farkly gelismislige sahip iilkelerdeki X
T dogal kaynak kullanimi
1147 Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir X
kullanimi
12.4.1. Dogal ¢evrenin sinirliligi X
12.4.4. Ortak dogal ve kiiltiirel miras X
1128 Dﬂoéa] unfurlarl Iiiretim, dagitum ve X
tiiketim siire¢leri
11.2.11.  Dogal kaynaklar ile ekonomi iligkisi X
11212, Tiirkiye tdeki dogal .k.a)./nqklar ile X
ekonomi arasindaki iligki
Niifus, yerlesme ve ekonomik
12.2.3. faaliyetlerde gelecekte olabilecek X
degisimler
Tiirkiye'deki dogal ve kiiltiirel
12.2.12. sembollerin mekdnla iligkisi X
12.3.9 Ulkelerin bélgesel ve kiiresel X
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iliskileri

11.4.1. Cevre sorunlarmmin olusum sebepleri X
Madenlerin ve enerji kaynaklarinin

11.4.2. L L X
cevre tizerindeki etkileri

1145, Arazi kullanimina iliskin farkl X
uygulamalar

12.4.3. Cevresel orgiit ve anlagmalar X

12.2.16.  Tiirkiye nin turizm politikalar X

10.2.10 Gogiin mekdnsal etkileri X

11213 Tiirkiye’de uygulanan ekonomi X

T politikalarin mekdnsal etkileri

104.1. 4fetl§rm Qlu;um nedenleri ve X
ozellikleri

1132, Fark{z ./.culturel bélgelerin X
yeryiiziinde yayulis

11.3.3. Tiirk kiiltiiriiniin yayihs alanlar: X
Ulkeler arasinda sorun olusturan

12.3.11. X

mekansal unsurlar

TARTISMA VE SONUC

2018 yilinda uygulamaya konulan cografya programinin genel amaglari, vizyonu ve benimsenmis
olan ilkelerinde agirlikli olarak insan, doga, g¢evre ve mekan kavramlarmin yer aldigi ifadeler
bulunmaktadir.

Cografya Dersi Ogretim Programiyla dgrencilerin kazanmalar1 amaglanan “/nsan-doga iliskisi
cercevesinde cografi becerileri kazanmasi”, “Yakin ¢evresinden baslayarak iilkesine ve diinyaya ait
mekdnsal degerleri anlama ve bu degerlere sahip ¢ikma bilinci gelistirmesi” (MEB, 2018) gibi 15

yeterlilikten 9 tanesinde insan, doga, ¢evre ve mekan temel kavramlarinin yer aldig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin yasadiklari alandan baslayarak iilkemiz ve diinyayla ilgili cografi biling kazanmalar
dogrultusunda belirlenen programin vizyonu ile programin benimsenmis ilkelerinde de bu temel
kavramlarin gectigi maddelerin gogunlukta oldugu goriilmektedir.

“Doga ve insana ait unsurlar: anlayarak mekdnit dogru ve etkin kullanan” bireyler yetistirmek gibi
programin vizyonunu olusturan madde ile “Program doga ve insan etkilesimine duyarli, dogaya wyumlu
gelismeyi hedef alan ve tasarruf yapmaya ozendiren bir igerige sahiptir” (Komisyon, 2006) ilkesini
olusturan maddeler bunlara 6rnek olarak verilebilir.

Bu ifadelerden anlasildigi iizere her programin kendine 6zgii ve programin bir nevi 6zetini sunan
bazi temel kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu kavramlar aslinda 6grencilere verilmesi gereken bilgininde
0ziinli olugturmaktadir. Ayn1 zamanda bu kavramlar programin detaylar1 hakkinda ip ucu veren énemli
hususlardir. Unlii *ye (2014) gére, CDOP’ da iinitelerin konu veya temalar1 kazanimla sinirlandirilmustir.
Kazanimlar cografya programinin teorik rehberleridir. Bu anlamda olusturulacak olan ders ara¢ ve
materyalleri kazanimin ¢izdigi ¢ergeveye baglidir.

Bu bakimdan kazanimlarin ¢ok yonlii analizlerinin yapilmasi derslerin uygulanmasi sirasinda
yapilacaklar konusunda bir yol haritasi ¢izmemize imkan saglayacaktir. Kilavuz bilgiler olan kazanimlar
Ogrencilere kazandirilmasi gereken bilgi, beceri ve davranislar hakkinda 6nemli bilgiler sunar. Artvinli ye
(2010) gore, cografya programinda amag, kazanimlarin igeriginin aktarilmasim etkinlikler yoluyla degil,
“Ogrencilere cografi becerileri kazandirmak™ igin kazanimlar1 kilavuz olarak alip etkinlikleri buna gore
organize etmektir. Yani kazamimlari, ulagilmasi gereken bir amag olarak degil, 6grencilere “cografi
becerileri” kazandirmak i¢in kullanilmasi gereken bir arag olarak diisiiniilmeliyiz.

Cografya dersi Ogretim programindaki ilgili kazanimlar1 biligsel alan basamaklarina gore
degerlendirmek ders sirasinda da 6gretmenin ne yapacagina karar vermesi bakimindan fayda saglayacaktir.
Bu durum dersin islenisi ve kullanilacak yontem, yapilacak etkinlikler, cografi becerilerin
kazandirilmasinda neler yapilacagimin planlanmasinda anahtar rol oynayacaktir. Programindaki
kazanimlarda yer alan temel kavramlarin hangi 6zellikler bakimindan vurgulandiginin belirlenmesi hem

39



2018 Cografya Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinda Yer Alan Bazi Temel Kavramlarin Analizi ve Ontolojik
Degerlendirilmesi Stratejileri

kavramsal 6grenmeyi saglayacak hem de konunun ana temasi belirlenmis olacaktir. Ayrica {initelerde yer
alan kazanimlari, konular ve kavramlar1 6grencilerin zihinlerinde ontolojik kategorilere gore algilamalari
ve yapilandirmalart da kavram yanilgilarinin 6nlenmesine, bilgilerin dogru yapilandirilmasina ve ayni
zamanda kalict olmasima da imkan saglayacaktir. Unlii (2014) kavramlar, o kazamim icinde yer alan,
kullanilan ve 6grencinin dgrenecegi temel sdzciiklerdir. Bu sozciikler sayesinde kazanimda yer alan bazi

sozciikler 6zetlenmis olur. Bu kavramlari ilgili kisimda “anahtar kavramlar”, “temel kavramlar” basliklar
altinda gruplamak miimkiindiir. Bu kavramlar ayr1 bir boéliimde konu girisinde verilmelidir.

Bu bakimdan iinite konularinin 6zeti durumunda olan kazanimlarin bilissel alan basamaginin hangi
diizeyinde olduklarin1 tespit etmek igcin Bloom taksonomisine gore analizleri yapilarak
siniflandirilmiglardir. Yani tinitelerde yer alan temel kavramlarin sarmallik ilkesi baglaminda sinif ve tinite
diizeyine gore kazanimlarda gegme durumu ve bu kazanimlarin hangi biligsel alan basamaginda yer aldig1
tespit edilmigtir. Yine ayni kazanimlarda yer alan ad ogeleri yani kavramsal ifadeler ontolojik agidan
degerlendirilerek hangi ontolojik kategoride yogunlastiklar ortaya konulmustur. Bdylece programda sinif
diizeylerine gore yer alan iinitelerdeki kazanimlarda gecen insan, doga, cevre ve mekan anahtar
kavramlarmin bir degerlendirilmesi yapilmistir. Unlii (2014) cografya gretim programi kapsaminda yer
alan konular, 6grencilerde cografi biling olusmasina yonelik biitiinsel ve sarmal olarak tasarlanmis, ayrica
program iinite, kazanim ve 6grenim etkinlikleri dikkate alinarak diizenlenmistir.

Bloom taksonomisine gore, insan anahtar kavrami 9. siniflarda bilgi, kavrama ve degerlendirme
biligsel alan basamaklarinda yer alirken, 10. sinifta insan anahtar kavramiyla ilgili kazanim
bulunmamaktadir. Insan anahtar kavrami ayrica 11. ve 12. sinif diizeylerinde yer alan kazanimlarda bilissel
alan basamaginin analiz alt basamaginda gegmektedir.

“Doga” kavraminin Bloom taksonomisine gore kazanimlardaki dagilimi ise 9. siniflarda 2 kazanim
ve aciklama ile kavrama basamaginda temsil edilirken, 1 kazanin ise degerlendirme basamaginda yer
almaktadir. 10. siniflarda analiz basamaginda 1 kazanim yer alirken, 1 kazanimda bilgi basamaginda
bulunmaktadir. 11. siniflarda ise biligsel alan alt basamaklarindan bilgi basamaginda 1, sentez basamaginda
2 ve degerlendirme basamaginda 3 kazanim ve agiklamaya yer verilmistir. 12. siniflarda ise bilgi
basamaginda 3, kavram basamaginda 1, sentez basamaginda 2, degerlendirme basamaginda 1 kazanim
bulunmaktadir.

“Cevre” anahtar kavraminin sinif diizeylerine gore kazanimlardaki dagilimi ise su sekildedir. 9.
siniflarda kavarama basamaginda 1 kazanim yer alirken 10. siniflarda ¢evre anahtar kavramiyla ilgili
kazanim bulunmamaktadir. 11. siniflarda biligsel alan basamaklarina gore bilgi 1, kavrama 1, analiz 1 ve
degerlendirme basamaginda ise 2 kazanmim yer alirken, 12. simiflarda bilgi basamaginda 2, analiz
basamaginda 1 ve sentez basamaginda 2 kazanim ve agiklama bulunmaktadir.

A2

Kazanimlardaki “mekan” anahtar kavraminin sinif diizeylerine ve bilissel alan basamaklarina gore
dagilimi incelendiginde 9. siniflarda bilgi basamaginda 1, 10. simf bilgi basamaginda 2, 11. simf bilgi
basamaginda 1, analiz basamaginda 1 ve degerlendirme basamaginda 1 kazanimin bulundugu
goriilmektedir. Yine 12. simf kazanimlarinda bilgi basamaginda 1 ve kavrama basamaginda 1 kazanim
bulunmaktadir.

Bu sonuglara gore “doga” anahtar kavrami 18 kazanim ve aciklama ile ilk sirada yer alirken, cevre
anahtar kavrami 10 kazanin ve aciklama ile ikinci sirada bulunmaktadir. Insan anahtar kavrami 9 kazanim
ve agiklamayla Ugiincii sirada, mekan anahtar kavrami ise 8 kazanim ve agiklamayla dordiincii sirada
bulunmaktadir. 10. simif kazanimlarinda insan kavrami yer almazken, doga anahtar kavrami 10. siniflarda
sadece 1 kazanimda yer almaktadir. Yine ¢evre anahtar kavrami 10. sinif kazanimlarinda yer almazken,
mekan anahtar kavrami 9. 10. 11. ve 12. sinif kazanimlarinda yer almaktadir.

Kazanimlarin Bloom taksonomisinin biligsel alan alt basamaklarindaki dagilimi ise su sekildedir.
9. siif bilgi 3, kavrama 5, degerlendirme 2; 10. siniflarda bilgi 1, analiz 1; 11. siniflarda bilgi 3, kavrama
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1, analiz 4, sentez 2 ve degerlendirme 6; 12. siniflarda ise bilgi 5, kavrama 2, analiz 3, sentez 3, ve
degerlendirme kategorisinde 1 kazanimin oldugu goriillmektedir. Uygulama boyutunda ise higbir sinif
diizeyinde kazanim tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 9. siniflarda bilgi ve kavrama diizeyinde kazanimlar
on plana ¢ikarken degerlendirme boyutunda da kazanimlarin oldugu goériilmektedir. S6zcii ve Aydinozii
(2019) 9. sinif cografya dersine ait kazanim ve {initeleri yenilenmis Bloom taksonomisinde yer alan bilgi
ve biligsel siire¢ boyutlar1 kapsaminda incelenmistir. Inceleme sonucunda kazanmimlarm en ¢ok bilgi
boyutunun kavramsal bilgi boyutuyla iligkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca gore kazanimlarin
daha ¢ok kavram Ogretimini 6n plana alacak seklide tasarlandigi sdylenebilir. Kavramsal bilgi boyutu
siniflama ve simiflar bilgisi ile ilke ve genellemeler bilgisi seklindeki bilgilerden olusmaktadir. Ogrencilerin
cografya bilimine ait ¢ogu kavramu ilk kez 9. siif cografya dersinde kazanacak olmalarindan dolay1 bu
sinif diizeyinde kavramsal bilgi boyutunun yogun bir sekilde yer almasi gerektigi bir neden olarak
gosterilebilir. 9. sinif cografya derslerinin tiim iinitelerinde kavramsal bilgi boyutunun en fazla orana sahip
olmas1 da bu sonucu desteklemektedir.

11. ve 12. siniflarda bilgi, kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinde kazanimlarin
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, miifredatin igerik olarak belirlenen hedeflere ulagabilmesi i¢in
ogrencilerin 6grenecekleri bilgileri once temel seviden baslayarak 6grenmeleri ve daha sonra {ist diizey
biligsel seviyede yorum yapmalarina imkan saglayacak bilgilerin verilmesi gerektigi seklinde
yorumlanabilir. Artvinli’ ye (2010) gore, yeni yaklasimda etkinlikler 6grenci merkezli olacagindan dolay1
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme boyutlar1 da goz 6niine alinarak ders tasariminin
yapilmast miimkiindir. “Bilgiyi kim tretecek?” sorusuna yanit verebilmek igin, 6grenme-0gretme
stireclerinde miimkiin oldugunca bu asamalarinda da hesaba katilmas1 gerekmektedir. Birgin’e (2016) gore,
Bloom taksonomisi hiyerarsik bir yapida olup, diisiik zihinsel diizeyden yiiksek zihinsel diizeye dogru
ilerlemektedir. Bu basamaklar igerisinde yer alan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari temel becerileri
olusturmaktadir. Analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari ise iist diizey diisiinme becerilerini gerektiren
bir seviye olarak degerlendirilmektedir.

Cografya dersi 6gretim programinda insan, doga, ¢evre ve mekan kavramlariyla ilgili kazanimlarin
ad Ogesi olarak ifade edilen kavramsal ifadelerin ontolojik degerlendirilmesi yapilarak ontolojik alt
kategorileri incelendiginde sinif, {inite ve kazanim diizeyinde 36 kazanimda 41 ad 6gesi tespit edilmis ve
ontolojik degerlendirmesi yapilmistir. Bu degerlendirme sonucuna goére 4 ad 6gesinin madde, 37 ad
Ogesinin ise siire¢ kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir.

Kazanimlarda zihinsel durumlar kategorisine ait ad 6gelerinin bulunmadigi goriilmektedir. Madde
kategorisinde bulunan ad 6gelerinden tamami1 dogal tiirler alt kategorisinde yer alip 1 tanesi canlilar 3 tanesi
de cansizlar alt kategorisine dahil edilmistir. Geriye kalan 37 ad 6gesi siire¢ kategorisine dahil olup alt
kategorilere dagilimi su sekildedir. Bu ad Ogelerinden 23 tanesi siire¢ kategorisinin olay alt kategorisine
aittir. 14 ad 6gesi siire¢ kategorisinin sinirlt etkilesim alt kategorisine dahil edilmistir.

Siireg kategorisinin olay alt kategorisinde yer alan 23 ad 6gesinin de 15 tanesi olay alt kategorisinin
kasith alt kategorisine ve 8 tanesi de yine olay alt kategorisinin rastgele alt kategorisine dahil edilmistir.
Siire¢ kategorisindeki geriye kalan 14 ad 6gesi ise siire¢ kategorisinin sinirh etkilesim alt kategorisinde
bulunmaktadir. Smirlt etkilesim alt kategorisinin yapay alt kategorisinde 3 ad dgesi yer alirken, dogal alt
kategorisinde ise 11 ad 6gesi bulunmaktadir.

Smif diizeyine gore degerlendirdigimizde madde kategorisinin dogal tiirler alt kategorisine dahil
canl kategorisinde 10. siniflarda 1 ad dgesi, cansizlar alt kategorisinde ise 11. siniflarda 2, 12. simiflarda 1
ad 6gesinin yer aldig1 goriilmektedir. Siire¢ kategorisinin islem kategorisinde ad dgesi bulunmazken siireg
kategorisinde bulunan olay alt kategorisinin kasith alt kategorisinde 9. siniflarda 4 ad 6gesi, 10. siniflarda
2 ad ogesi, 11. siniflarda 5 ad 6gesi ve 12. siniflarda 4 ad 6gesi yer almaktadir. Yine olay kategorisinin
rastgele alt kategorisinde 11. simiflarda 4 ad oOgesi, 12. siniflarda 4 ad G6gesi bulunmaktadir. Siireg
kategorisinin smurlt etkilesim alt kategorisinin yapay alt kategorisinde 11. smiflarda 2 ad ogesi, 12.
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siiflarda 1 ad 6gesi, siire¢ kategorisinin dogal alt kategorisinde ise 9. siniflarda 1 ad 6gesi, 10. siniflarda 1
ad ogesi, 11. siniflarda 6 ad 6gesi ve 12. siniflarda 3 ad 6gesi bulunmaktadir.

Cografya dersi 6gretim programi kazanimlarinda bdyle bir siniflandirmanin yapilmasi iinitelerde
yer alan tiim konularin ve konulardaki kavramlarin ontolojik siniflandirmalariin yapilarak ait olduklari
ozeliklere gore 0gretilebilecegini gdstermektedir. Boylece anlamli 6grenme gercekleseceginden dgrenciler
kavramlar1 ontolojik siniflandirmanin kurallarina gore 6grenecek ve kavram yanilgilar1 olusmayacaktir.
Akgilin ve Giilmez (2015) yaptiklar1 arastirmada {initede yer alan konularin ontolojik kategorilere
yerlestirilmesiyle hem 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarinin sebeplerinin belirlenmesi hem de
onlenmesi konusunda yapilmasi gerekenlerin acik¢a goriildiigiinii ifade etmislerdir. Sen ve Yilmaz’a (2012)
gore, ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin sebebi bir ontolojik kategoriye ait olan bir kavrami yanhs bir
kategoriye yerlestirmelerinden kaynaklanmaktadir. Bir kavrami bir kategoriye yerlestirdigimizde o kavram
ilgili kategorinin biitiin 6zelliklerini tasimasi gerekir. Bu yiizden yanls kategorilestirmenin dnlenebilmesi
icin 6grencilere ontolojik kategoriler arasindaki farkliliklar: iyi anlamalar: gerektigi kavratilmalidir. Ayna
ve Deniz’e (2022) gore, dgretmen egitim dgretim siireciyle ilgili olarak belirlenmis amag¢ ve hedefler
dogrultusundaki kazanimlar1 en iyi sekilde 6grencilere kazandirmaktir. Diyarbekir (2020) bir 6gretmenin
ontolojik kategorilerle ilgili olarak bilgi sahibi olmasi durumunda ve kavram yanilgisini tespit etmesi
halinde, nasil davranacagini, kavram yanilgisinin sebebini ve nasil giderilecegini daha kolay yorumlayarak
sonuca ulasacagini ifade etmektedir. Sar1 ve Bayram’a (2018) gore, 6grencilerdeki kavram yanilgilar
ontolojik agidan degerlendirildiginde, bu yanilgilarinin giderilmesi i¢in dogru ydntem ve tekniklerin
secilmesinin kolaylasacagi ve 6gretmenlere/uygulayicilara 1sik tutacagi diigiiniilmektedir.

Cografya dersi 6gretim programinda gecen insan, doga, ¢cevre ve mekéan anahtar kavramlariin
biligsel alanda hedeflenen siniflandirmaya gore farkli kategorilerde yer aldigi goriilmektedir. 9. ve 10. simif
diizeylerinde bilgi ve kavrama sevilesinde kazanimlar bulunurken, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeyinde de kazanimlar bulunmaktadir. Yine 11. ve 12. sinif diizeylerinde analiz, sentez ve degerlendirme
gibi ist diizey diisiinme becerileri gerektiren kazanimlar agirlikli olarak yer alirken bilgi ve kavrama
diizeyinde de kazanimlarin oldugu tespit edilmistir. Bu sonu¢ kazanimlarin programin yapilandirmaci
yaklagim temelinde ve sarmal bir yapida hazirlandigimi gostermektedir. Ayrica cografya dersi dgretim
programinda kazanimlarin iinite ve sinif seviyesine gore dagiliminin dikkate alinarak hazirlandigi ve
programin biitlinsellik ilkesi kapsaminda tasarlandigi sdylenebilir.

Cografya dersi 6gretim programinda ilgili kavramlari ontolojik degerlendirmesi yapildiginda 6ne
¢ikan kategorinin siire¢ kategorisi oldugu dikkat ¢ekmektedir. Degerlendirme sonucuna gore 4 ad 6gesinin
madde, 37 ad 6gesinin ise siire¢ kategorisinde yer aldig1 goriilmektedir. Siire¢ cografi olusumlarda yap1 ve
zamanla birlikte 6nemli bir faktdr olarak bilinmektedir. Cografi olusumlar, dzellikle yer sekillerinin
olusumu siireg, yapt ve zaman gibi bu {i¢ faktdre baghdir. Dolayisiyla ontolojik degerlendirmede
kazanimlardaki ad oOgelerinin siire¢ kategorisinin alt kategorisinde bulunan olay ve sinirli etkilesim
kategorilerinde ¢ikmasi cografya biliminin 6zelligini yansitmaktadir. Yine bu kategoriler altinda yer alan
alt kategoriler incelendiginde ad oOgelerinin 6nemli bir kisminin olay alt kategorisinin kasith alt
kategorisinde bir kisminin da olay alt kategorisinin dogal alt kategorisinde siniflandirildigi goriilmektedir.
Bu sonugta aslinda cografya biliminin konusunu o6zetlemektedir. Yani bu kategoriler insan ve ortam
arasindaki iligkileri agiklayan ifadelerdir. Kisaca bu sonug ile cografi olusumlarin bir kisminin insanin
miidahalesi ile bir kisminin da dogal olarak gergeklestigini agiklayan ifadeler oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, cografya dersi Ogretim programinda yer alan temel kavramlarin kazanimlarda
hedeflenen bilissel alan basamaklarina gore hangi seviyede olduklarinin belirlenmesi ders konularinin da
hangi diizeyde islenmesi gerektigine karar verme bakimindan 6nemli bir durumdur. Bdylece derslerin
islenme sekli de belirlenmis olur. Derslerde kavramsal 0grenmenin gerceklesmesi igin 6grencilerin
kavramlar1 dogru ontolojik kategoriye/alt kategoriye yerlestirme becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir.
Diger oénemli bir hususta ders planlari, ders materyalleri, yontem ve teknikler, dlgme ve degerlendirme
teknikleri hazirlanirken 6grencilerin hem {ist diizey bilissel bilgi ve beceri kazanmalari hem de kavramlari
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dogru anlamlarryla zihinlerinde yapilandirabilmeleri i¢in programin sarmallik ilkesi kapsaminda biligsel
alan boyutlar1 ve ontolojik 6zellikleri g6z 6niine alinmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: The scope of the subjects can be understood by knowing to what extent the basic concepts in
the units in the geography curriculum are reflected in the unit outcomes. In this regard, knowing the distribution and
scope of unit outcomes according to grade levels will be a guide on many issues such as the method and technique the
teacher will use, the knowledge and skills to be acquired by the students, measurement, and evaluation. In this regard,
it is very important to acquire knowledge about the subject by making detailed and different analyzes of the outcomes.

Outcomes are guiding expressions that correspond to the information expected to be learned (Sozcii and
Aydmdzii, 2019). How should this information be learned and how should it be structured in the mind? When this
question is answered, it can be said that the information learned by students will be accurate, permanent, and usable.
Although many methods and techniques can be used for this, the information must be learned in a certain hierarchy
and meaningfully. While the cognitive stages of Bloom's taxonomy provide this hierarchy, ontological classification
and categorization ensure correct learning of concepts and information and prevent the formation of misconceptions.

In the work named "Taxonomy of Educational Objectives: Cognitive and Affective Domains™ published by
Bloom and his friends in 1956, they expressed the taxonomy by dividing it into six main categories as "Knowledge,
comprehension, application, analysis, synthesis and evaluation" (Bloom et. al., 1956).

According to the ontological view, all entities in the world fall into three basic ontological categories. These
categories are "matter", "processes" and "mental states". There is also a hierarchy of subcategories embedded within
each of these main categories. Processes are divided into events, procedures and limited interactions; Matter is divided

into natural types and artificial ones (Chi and Slotta 1993).

Purpose of the Research: The purpose of this research is to reveal at which cognitive levels the outcomes
consisting of key concepts are located according to Bloom's taxonomy. In addition, it is among our aims to evaluate
the situation by classifying the noun elements (conceptual expressions) in the outcomes containing the same concepts
according to ontological categories.

Materials and Methods: In this research, document analysis, one of the qualitative research designs, was

used. Document analysis can be defined as the collection and examination of written and visual material (S6nmez and
Alacapinar, 2011).

Collecting Data: The data in the research were obtained from the 2018 Geography Course Curriculum (MEB,
2018) published by the Ministry of National Education. A total of 130 learning outcomes of the 2018 geography
curriculum in the units for the 9™, 10", 11™ and 12™ grades were examined. The status of the outcomes related to the
concepts of human, nature, environment and place in the 2018 Geography Course Curriculum according to grade
levels and the points where they are mentioned in the units have been determined. In addition, the noun elements
mentioned in the 9™, 10™, 11 and 12" grade outcomes were identified and evaluated from an ontological perspective.

Data Analysis: Content analysis and descriptive analysis were used to analyze the data in the research.
Content analysis was used in the analysis according to Bloom's taxonomy, and descriptive analysis was used in
evaluating the noun elements in the outcomes according to the relevant ontological categories.

Validity and Reliability: The validity of this research was carried out according to the expert review criterion
(according to Yildirim and Simsek, 2011). For the reliability of the research, in the first stage, the same data set was
coded separately by two researchers and their similarities and differences were discussed. Then, the points of
disagreement between the coders were reviewed and a consensus was tried to be reached. The concordance coefficient
of the codes that reached consensus among experts was calculated with the formula of Miles and Huberman (1994),
Reliability of data analysis = Agreement / (Agreement + Disagreement) x 100. The reliability of coding agreement
between coders was found to be 93% on average for Bloom's taxonomy and 90% on average for ontological analysis,
and agreement was achieved.

Findings: The 2018 Geography course curriculum was prepared in a spiral structure based on the
constructivist approach (Tiirker, 2019). It is seen that the basic structure of the 2018 geography course curriculum
consists of the units of Natural Systems, Human Systems, Global Environment: Regions and Countries, Environment
and Society (MEB, 2018). In this context, a total of 130 outcomes in the 2018 Geography course curriculum were
examined and 35 of these outcomes were determined to be study-related outcomes. The cognitive domains that
correspond to 35 outcomes related to the concepts of human, nature, environment and place, which are among the
basic concepts of the science of geography, in Bloom's Taxonomy were determined and their distribution was created
according to grade level and units.

It is seen that the key concept of human is mentioned in 9 learning outcomes at the 9™, 11" and 12" grade
levels. When these concepts are examined according to grade levels, it is seen that 5 of them are in the units of 9%"
grade, 2 of them are in the units of 11 grade and 2 of them are in the units 12" grade. When the distribution of a total
of 18 learning outcomes related to the key concept of nature is examined according to grade levels, there are 3 learning
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outcomes and explanations in the 9™ grade, 2 in the 10" grade, 6 in the 11" grade and 7 in the 12% grade. It is
noteworthy that among these concepts, the learning outcomes are mostly related to key concept of nature. 10 learning
outcomes and explanations regarding the key concept of environment have been determined. The distribution of these
outcomes according to grade levels is as follows: There is 1 learning outcome in the 9™ grade, 5 learning outcomes in
the 11™ grade, and 4 learning outcomes in the 12" grade. 8 outcomes have been identified related to the concept of
place; there is 1 outcome in the 9" grade, 2 outcomes in the 10" grade, 3 outcomes in the 11" grade, and 2 outcomes
in the 12" grade. An ontological evaluation of 36 outcomes related to the key concepts of human, nature, environment
and place was carried out at the class, unit and outcome level and it was determined that there were 41 noun elements.
According to this evaluation, it is seen that 4 noun elements are in the category of “matter” and 37 noun elements are
in the category of “process”.

Result and Discussion: When the distribution of outcomes according to the cognitive domains of Bloom's
taxonomy is examined, while outcomes in the domains of knowledge and comprehension come to the fore in the 9™
grade, it is seen that there are also outcomes in the domain of evaluation. S6zcii and Aydmézii (2019) examined the
9th grade geography course outcomes and units according to the knowledge and cognitive process dimensions of the
renewed Bloom taxonomy. Accordingly, it was concluded that the achievements were mostly represented by the
conceptual knowledge dimension. This situation can be interpreted as the outcomes focusing on concept teaching.

It is noteworthy that there are outcomes at the domains of knowledge, comprehension, analysis, synthesis
and evaluation in the units of 11 and 12™ grades in the geography course curriculum. This result means that in order
for the curriculum to achieve the goals determined in terms of content, students will be able to adapt the information
they have learned to new situations and acquire knowledge at a metacognitive level where they can comment.
According to Birgin (2016), Bloom's taxonomy is hierarchical and progresses from low mental level to high mental
level. While the knowledge, comprehension and application steps are defined as basic skills, the analysis, synthesis
and evaluation steps are seen as high-level thinking skills.

When the ontological evaluation of the learning outcomes was made, 41 noun elements were identified in 36
outcomes at the class and unit level. It is seen that 4 noun elements are involved in the category of “matter” and 37
noun elements are included in the category of “process”. There are no noun elements belonging to the category of
“mental states” in the outcomes.

As a result, determining the level of the basic concepts in the geography course curriculum according to the
cognitive domains targeted in the achievements is an important situation in terms of deciding at what level the course
subjects should be taught. Thus, the way the courses are taught can be determined. In order for conceptual learning to
occur in lessons, students' skills in placing concepts in the correct ontological category/subcategory must be improved.
Another important issue is that while preparing lesson plans, course materials, methods and techniques, measurement
and evaluation techniques, cognitive field dimensions and ontological categories should be taken into consideration
within the scope of the spirality principle of the program, so that students can both acquire high-level cognitive
knowledge and skills and structure the concepts in their minds with their correct meanings.
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Osmanli genel egitimini sekillendiren 6nemli bir belge olan 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nde
Ogretmen yetistiren bir kurum olarak Dariilmualliminle ilgili baz1 kararlar alinmisti. Fakat tiim gabalara
ragmen tasarlanan 6gretmen yetistirme sistemi kurulamayinca Maarif Nezareti 1891 yilinda giincel ihtiyaglari
da dikkate alarak bir nizamname layihasi hazirlamistir. Hiikkiimet tarafindan baz1 degisikliklerle kabul edilen
nizamname, 29 Ekim 1891 tarihinde yuriirliige girmistir. Nizamnamede, Dariilmuallimin iki sene egitim
verilecek, ibtidai, riistiye ve aliye subelerinden olusan bir egitim kurumu olarak tanimlanmisti. Her bir subenin
girig sartlari, 6grenci sayist ve ders programlari belirlenmisti. Dariilmuallimin 6grencilerine bulunduklar
subeye gore burs verilecek, her sene ders kitaplari parasiz dagitilacakti. Okul mezunlarina atamalarda 6ncelik
verilecek, 6gretmenlik gorevini kabul etmeyenlere ise bazi yaptirimlar uygulanacakti. Nizamnamede ayrica
Ogretmenlige atanacaklar i¢in Maarif biinyesinde bir terfi sistemi de kurulmusgtu. 1891 tarihli bu nizamname
yayinlandigi sekliyle kalmamis, zaman i¢inde iizerinde baz1 degisiklikler de yapilmistir. Bu degisiklikleri H.
1316, H. 1317 ve H. 1318 Maarif Nezareti Salnamalerinden takip etmek miimkiindiir. Bu degisiklikler
ozellikle Dariilmualliminin kay1t, kabul ve mezuniyet sartlari, barindiracag: laboratuvar ve diger uygulama
birimleri ile egitim arag gerecleri etrafinda toplanmaktadir. Ancak Nizamnamede asil dnemli degisikliklerin
ders programlarinda yapildig1 goriilmektedir. Buna gore programlarda hem haftalik ders saatleri artirilmig hem
de yeni dersler miifredata eklenmistir. Ozellikle Aliye subesinde egitim siiresi {i¢ yila ¢ikarildigindan ders
programi tamamen yeniden degistirilmistir.
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In the Regulation for the General Education (Maarif-i Umumiye Nizamnamesi) dated 1869, an important
document that shaped Ottoman general education, some decisions were taken regarding “Dariilmuallimin” as
an institution that trained teachers. However, when the designed teacher training system could not be
established despite all efforts, the Ministry of Education prepared a draft regulation in 1891, taking into
account current needs. The regulation, accepted by the government with some changes, came into force on 29
October 1891. In the regulation, Dariilmuallimin was defined as an educational institution consisting of
primary, secondary and senior branches, where education would be provided for two years. The entry
requirements, number of students and course schedules for each branch were determined. Scholarships would
be given to Dariilmuallimin students according to the branch they were in, and textbooks would be distributed
free of charge every year. School graduates would be given priority in appointments, and some sanctions
would be imposed on those who did not accept the teaching position. The regulation also established a
promotion system within the Maarif for those who would be appointed as teachers. This regulation, dated
1891, did not remain as it was published, and some changes were made over time. It is possible to follow these
changes in the Ministry of Education Yearbooks (Maarif Nezareti Salnamesi) of 1316 H., 1317 H. and 1318
H. These changes are especially centered around the registration, acceptance and graduation conditions of the
Dartilmuallimin, the laboratory and other practice units it will host, and educational equipment. However, it
can be seen that the real important changes in the Regulations were made in the curriculum. Accordingly,
weekly course hours have been increased and new courses have been added to the curriculum. Especially in
the Aliye branch, the course schedule has been completely changed as the education period has been increased
to three years.
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GIRiS

Toplumlar varliklarint devam ettirebilmek igin bilgi birikimlerini, kiltiirlerini, ahlak
normlarini yeni nesillere aktarmak isterler. Boylece toplumsal degerler her defasinda yeniden iiretilir.
Ogretmenler son derece 6nemli olan bu islevin gerceklesmesinde rol alirlar. Ogretmenlik bu bakimdan
tarihin en eski ugraslarindan birisi kabul edilebilir. Fakat 6gretmenligin profesyonel bir meslek haline
gelmesi, egitimi bir kamu gorevi sayan modern devlet anlayisinin ortaya cikmasiyla ilgilidir.
Gergekten de devletin, vatandaglarinin egitim-0gretim isini tistlenmesi, biitgesinden kaynak aktarmasi
ilk kez Fransa’da ihtilalden sonra kabul edilen 1791 Anayasasinda s6z konusu olmustur (Kafadar,
1997: 37-38). Ihtilalin getirdigi degerleri genis halk kitlelerine benimsetmek amaciyla parasiz érgiin
egitim kurumlar agilmis, egitim laiklestirilirken 6gretmen kamu gorevi yapan bir memur haline
getirilmigtir. Ayni donemde Avrupa’da yasanan sanayi devrimi egitimin kitlesellesmesini
hizlandirmis, is bolimii ve mesleki uzmanlasmay1 ortaya ¢ikarmistir. Zamanla usta ¢irak iliskisi
cercevesinde edinilen meslekler dahi 6rgiin egitimin ¢atist altina alindigindan 6gretmenlik uzmanlik
gerektiren bir meslek olmustur (Ozpolat, 2005: 228-230). Bu nedenlerle belirli standartlara sahip
yetkin 6gretmen yetistirme meselesi devletler i¢in 6nemli bir gorev haline gelmistir.

Osmanli Devleti’nde modern anlamda o6gretmenlik mesleginin dogusu, modern devleti
olusturmaya yonelik reformlarin hayata geg¢irildigi Tanzimat Déneminde s6z konusudur. Tanzimatgi
devlet adamlari, yeni bir devlet ve yonetim anlayisi getirmeyi amaglayan Tanzimat reformlarinin
modern bir egitim sisteminin kurulmasiyla basarili olabilecegini diisiinerek bu alanda bir¢cok
diizenleme yapmislardi (Taser, 2010: 160). Kaldi1 ki genis halk kitlelerine belirli diizeyde egitim
vermeden ve iyi egitilmis memurlardan olusan bir biirokrasi meydana getirmeden yapilacak
diizenlemeler kagit {izerinde kalmaya mahkiimdu. Iste bu gerekgelerle devlet, egitim islerine el atmis
bir taraftan geleneksel egitim kurumlari yaninda modern okullar agmaya baslamis diger taraftan
Ogretmen meselesini glindemine almist1 (Osmani ve Pay, 2018:224). Gergekten de 6gretmen, meydana
getirilen egitim sisteminin en 6nemli unsurlarindan birisi héline gelmisti. Oysa mevcut 6gretmenler
nitelik ve nicelik bakimindan ihtiyaglar1 karsilayacak diizeyde degildi. Akademik ve pedagojik
donanimlar1 yeterli olmayan dar goriislii geleneksel 6gretmen profili kiyasiya elestirilmekteydi.
Sadece Ogretecegi konulari bilen degil bunu nasil etkili bir sekilde 6gretecegini bilen, yeniliklere a¢ik
Ogretmenlere ihtiya¢ duyulmaktaydi. O halde modern egitim anlayisina uygun yeni tarz 6gretmenler
yetistirilmeliydi. Boylece devlet yillarca ihmal edilen bir alana girmis oluyordu.

Tanzimat Dénemi’nde ilk 6rnek 6gretmen okulu baskentte 1848 yilinda Dariilmuallimin
adiyla agildi. Riistiye mekteplerinin 6gretmen ihtiyacini karsilamak amaciyla 6gretime baslayan bu
egitim kurumunun isleyise dair mevzuati hazirlanmak suretiyle 6gretmen yetistirme politikasinin ana
hatlar1 da belirlenmisti. Dariilmuallimin’in ilk nizamnamesi 1 Mayis 1851 tarihinde yiiriirliige
girmistir (BOA, LMVL; 211/6894). Bu nizamnamede yer alan temel ilke ve kurallar, olusturulmak
istenen Ogretmen yetistirme sisteminin ilk Ornekleri olmasi bakimindan 6nemlidir. Bu kurumun
ardindan temel egitime nitelikli Ogretmen yetistirmek amaciyla bir bagka Ogretmen okulu
Dariilmuallimin-i Sibyan, Beyazit’ta eski Matbaa-i Amire binasinda 15 Kasim 1868 tarihinde egitim-
ogretime bagladi (Mahmud Cevad, 1338; 99). Egitim modernlesmesinde bir doniim noktasi olarak
kabul edilen 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile 6gretmen yetistirme sistemi yeniden
kurgulanarak Istanbul’da riistiye, idadi ve sultani kisimlarindan olusacak bir Biiyiik Dariilmuallimin’in
kurulmasina karar verildi (Maarif-i Umumiye Nizamnamesi madde; 52-67; BOA, Y.E.E; 112/6).
Tasarlanan riistiye subesi 1870 yilinda agilmis, idadi subesi 1874 yilinda egitim-6gretim veremeye
baslamigsa da aliye subesi olarak da adlandirilan bu kisim, istikrarli bir ¢izgi izleyememis zaman
zaman faaliyetlerini sonlandirmak mecburiyetinde kalmistir (Koger, 1991; 147). Sultani subesi ise
higbir zaman agilamamuistir (Altin, 2009; 85-86). Ciinkii sultani mektepleri ancak 1908 yilindan sonra
on iki vilayet merkezindeki idadilerin sultaniye doniistiiriilmesiyle iilkede yayginlasmaya baglamistir
(Oztiirk 2005; 207).
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Maarif Nezareti, Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde ¢ergevesi ¢izilen sistemin
kurulamamasi ve zamanla ortaya c¢ikan ihtiyaglar nedeniyle 1891 yilinda Ogretmen yetistirme
programinda yeni bir diizenlemeye gitmeye karar verdi. Bu amagla Meclis-i Maarif¢e bir nizamname
layihasi hazirlanarak Stira-y1 Devlet’e gonderildi. SGra-y1 Devlet Tanzimat Dairesinde yapilan toplanti
sonunda nizamname layihasi tizerinde bazi1 degisiklikler yapilarak Madrif Umiimiye Nizamndmesinin
Ikinci Faslimin Dariilmuallimin Hakkindaki Mevadini Tadil Eden Nizamndme adryla son sekli verildi
(BOA, I. MMS 126/5394). Nizamname, 29 Ekim 1891 tarihinde yiiriirliige girdi (Diistur, 1. Tertib, C.
VI; 1134-1139). llgili nizamname ve ders programi Maarif Nezareti’nin resmi yayinlar1 olan H. 1316,
H. 1317 ve H. 1318 tarihli salnamelerde de ayn1 baglik altinda yayinlanmistir (Salname-i Nezaret-i
Maarif, H. 1316; 127-134, H. 1317; 129-136, H. 1318; 133-140).

Egitim tarihi ¢aligmalarinda siklikla miiracaat edilen ve yukarida isaret edilen kaynaklardan
ulagilabilen 1891 tarihli nizamname metinleri sanildiginin aksine ayni igerige sahip degillerdir. Arsiv
belgesinde yer alan nizamname layihasi, ilgili mercilerce onaylanmis degildir. Sadece bir Oneri
niteligindedir ve zaten iizerinde degisiklikler yapilmistir. Diistur’da yayinlanmis olan metin, resmi
olarak kabul edilen ve yiiriirliige giren metindir. isin ilging yan1 Maarif salnamelerinde yer alan ve
bazi1 arastirmalarda 1891 nizamnamesi olarak referans gosterilen nizamname metinlerinde, bazi
maddelerin degistirilmis olmasidir. Ustelik salname koleksiyonlar1 iginde 1898-1901 yillar1 arasinda
yayinlanmis olan metinlere ek olarak verilen dariilmuallimin ders programlar1 1891 yilindaki
programlardan farklidir. Bu durum arastirmacilar agisindan karisikliga neden olmaktadir. Iste bu
calismada Ogretmen yetistirme tarihi acisindan onemli bir metin olan 1891 tarihli dariilmuallimin
nizamnamesinin igerigi iizerinde durulacak, bazi maddelerin ve ders programlarinin degistirilme
gerekceleri aciklanmaya c¢alisilacaktir. Boylelikle bundan sonra yapilacak olan c¢aligsmalara katki
saglanmasi hedeflenmektedir.

Nizamname Layihasi

Meclis-i Maarif tarafindan hazirlanan ve Ddriilmuallimin Nizamndme-i Cedidi adin1 tagiyan
nizamname layihasinin gerekc¢esinde yeni bir dariilmuallimin nizamnamesine neden ihtiya¢ duyuldugu
ayrintilartyla agiklanmaktadir. Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde dngoriilen 6gretmen yetistirme
sistemi kurulamamistir. Sadece dariilmualliminin riistiye kism faaliyetlerine devam edebilmistir. Bu
subeye kaydolanlar genellikle medrese talebeleri oldugu i¢in riistiye muallimligi i¢in gerekli bilgileri
sinirl bir sekilde gormektedirler. Gerek bu nedenle gerekse okulun mezunlari i¢in maarif biinyesinde
kariyerlerini siirdiirebilmeleri i¢in elzem olan diizenli bir terfi sistemi olmadigindan basarili talebeler
okulu tercih etmemektedirler. Dolayisiyla muktedir muallimler yetistirilememektedir.

Ote yandan mevcut Dariilmuallimin-i Sibyan, tasradaki kdy mektepleri i¢in muallim yetistirme
kapasitesine sahip degildir. Tasrada bu okulun kii¢iik numuneleri agilmak suretiyle bunlarin koy
muallimi  yetistirmesi, merkezdeki Dariilmuallimin-i Sibyanin ise yeniden diizenlenerek
Dariilmuallimin-i Ibtidai haline getirilmesi gerekmektedir. Bdylece bu okula istanbul ve biiyiik
sehirlerdeki ibtidai mekteplerine muallim yetistirmek gorevi verilebilecektir.

Ayrica riistiye mekteplerinin lizerinde egitim verecek okullar i¢in 6gretmen yetistirmek lizere
bir Dariilmuallimin-i Ali’nin ihdas edilmesi mecburiyeti vardir. istanbul’da bulunan 6gretmen
yetistiren kurumlarin 6grenci sayisinin 140'a ¢ikarilmasi, bunlarin burslarinin yeniden tanzim
edilmesi, muallimler i¢in diizenli bir terfi sisteminin kurulmasi ve ders programlarinin yeni sisteme
uygun olarak yeniden olusturulmasi nizamname layihasinin tanzim edilme gerekgesi olarak
sunulmaktadir (BOA, i. MMS 126/5394, lef 1).

Nizamname layihasi, Sura-y1 Devlet Tanzimat Dairesinde Meclis-i Maarif Reisi Haydar
Efendinin katilimi ile yapilan toplantida uzun uzun tartigilmistir. Baz1 iiyeler Maarif-i Umumiye
Nizamnamesinin dariilmualliminle ilgili hiikiimleri ile hazirlanan layiha ahkdminin tamamen muvafik
olmadigina, simdi bir nizamnamenin tanzimi halinde uygulama sirasindan ortaya ¢ikacak aksakliklari
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diizeltmek ve ihtiya¢ duyulan hususlarda yeniden diizenleme yapmak gerekebilecegine dikkat
¢ekmislerdi. Onlara gore ders programlarinin ihtiyaca gore tadili her zaman miimkiindii. Simdiden bir
nizamname tanzim etmek yerine Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin ileride duruma gore tamamen
tadili sirasinda dariilmuallimin hakkindaki maddeleri de edinilecek tecriibeye binaen degistirilebilirdi.
Layihada iizerinde durulan islah girisimleri yapilabilirdi bunun i¢in yeni bir nizamnameye gerek
yoktu. Buna karsin katilan iiyelerin biiyiik cogunlugu simdiye kadar yeterince tecriibe elde edilmis
oldugu ve ders programlarindaki diizenleme girisiminin de bizatihi bu tecriibenin iiriinii oldugunu
vurgulayarak esasen mekteplerin  mevcut durumunun Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin
dartilmualliminle ilgili hiikiimlerine zaten uygun olmadigini belirterek layihanin kabul edilmesi
yoniinde fikir beyan etmislerdi. Fakat Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde dariilmuallimin igin
mevad-1 mahsus mevcut iken bu layihanin ayr1 bir nizam seklinde ve ayri bir isimle nesrini uygun
gormeyerek Maarif-i Umumiye Nizamnamesinin dariilmuallimin hakkindaki maddeleri makamina
kaim olmasi gerektigini belirtmislerdi. Boylece ¢ogunluk karariyla layihada yeni nizamname seklinde
ifade edilen baslik degistirilmis, 22 maddeden olusan layihanin 21. maddesinde yer alan Madrif
Nizamndmesinde bu nizamndmeye muhalif olan ahkam mevsuhdur seklindeki ifade liizumsuz
goriilerek 21. madde de layihadan ¢ikarilmistir. Bunun yaninda yeni diizenlemeyle tesis olunacak
dariilmualliminin yillik masraflari igin 80.002 kurusluk ek bir 6denegin biitgeye konulmasina karar
verilmigtir. Hikiimet, Stra-y1 Devlet’in bu kararim1 28 Ekim 1891 tarihinde aynen kabul ederek
onaylamistir (BOA, I. MMS 126/5394, lef 2).

1891 Tarihli Dariilmuallimin Nizamnamesi

Maarif Nezareti tarafindan resmi yazida ifade edildigi sekliyle degistirilen ve 29 Ekim 1891
tarihinde yiiriirliige giren nizamname; Maarif Umumiye Nizamnamesinin Ikinci Faslinin
Dartilmuallimin Hakkindaki Mevadin1 Tadil Eden Nizamname adini tasiyordu. Nizamnamede
Dariilmuallimin, her biri iki sene egitim verecek ibtidai, riistiye ve aliye subelerinden miitesekkil ve
irade-i seniyye ile atanacak bir miidiiriin idaresinde egitim-6gretim verecek bir kurum olarak
tasarlanmisti (Madde 1). Dariilmualliminin ibtidai subesine kabul sartlari; Sarf, Nahiv, Kiraat-1
Tiirkiye, Hat ve Imladan yapilacak imtihanda basar1 gdstermek, iyi ahlak sahibi olmak, yas1 18’den
kiiciik ve 30’dan biiylik bulunmamak, sakat ve mal{il olmamak seklinde belirlenmigti. Mezun olduktan
sonra verilecek muallimlik goérevini kabul etmeyenler, tahsilleri boyunca alacaklari maaslar1 iade
etmek mecburiyetinde olacaklardi. Sakat ve mallil olmamak ve maas iadesi kurali riistiye ve aliye
subeleri icin de gegerli olacakt: (Madde 2). Ibtidai subesinin ders programi Ek 1°deki gibi planlanmisti
(Madde 3).

Dariilmuallimin riistiye subesine, dariilmuallimin-i ibtidai veya idadi mektepleri mezunlari
imtihansiz kabul edilecekti. Diger taliplerden dartilmuallimin-i ibtidai sahadetnameliler mertebesinde
donanimli olduklarini1 sézlii ve yazili imtihanda ispatlamasi istenecekti. Ayrica taliplerin okula
kabulleri i¢in iyi ahlakli olmalar1 ve yasglarinin 20’nin lizerinde bulunmasi gerekmekteydi (Madde 4).
Riistiye subesinde Ek 2°de gosterilen derslerin okutturulmasina karar verilmisti (Madde 5).

Yeniden kurulmasina karar verilen Dariilmuallimin aliye subesi Edebiyat ve Filinun
siiflarindan olusacakti. Edebiyat sinifina kaydolmak isteyenler Belagat-1 Arabiyeden s6zli sinava
tabi tutulacaklardi. Ayrica onlardan bir vaka tasviriyle Tiirk¢e makale yazmalari istenecekti. Fiinun
sinifina dariilmuallimin-i riistiyeden gegecek olanlar o subede okutulan Ulum-1 Riyaziye ve Tabiiye
ve Hikemiye derslerinden girmis olduklar1 sinavlardan siiliisan puam (licte iki) kazanmis olmalari
gerekmekteydi. Onceden idadi, sultani ya da Dariilmuallimin-i Riistiyeden mezun olup da adi gecen
derslerden istenen puami saglayanlar tekrar sinava girmek istemiyorlarsa mezuniyetleri tarihinden
itibaren bir sene zarfinda miiracaat etmeleri gerekmekteydi (Madde 6). Edebiyat subesinin ders
programi Ek 3’teki sekilde belirlenmisti (Madde 7). Dariilmuallimin aliye subesi Fiinun sinifi ders
programi Ek 4’teki sekildeki gibi olacakti (Madde 8).
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Nizamname ile Dariilmualliminin 6grenci sayist sinirlandirilmisti. Buna gore ibtidai subesine
60, riistiye subesine 40 ve aliye subesine 40 olmak iizere okula toplamda 140 6grenci alinacakti. Bu
Ogrencilerden ibtidai diizeyinde olanlarin her birine aylik 50 kurus, riistiyede bulunanlara 75 kurus ve
aliye subesinde ders gorenlere 100 kurus maas verilecekti (Madde 9). Gorildigi gibi
Dariilmualliminin 1851 tarihli nizamnamesi ile baslayan bir gelenek 1891 yilinda da devam
ettirilmisti. Akyiiz (1990) tarafindan genis aciklamalar ve yorumlarla yayinlanan 1851
Nizamnamesinden 6grenildigine gore Nizamnameyi kaleme alan okul miidiiri Ahmet Cevdet Efendi
O0gretmen adaylarinin medreseliler gibi egitimlerini yarida birakarak kutsal ii¢ aylarda cerre
cikmalarimi istemediginden 6grencilerin ge¢imlerini saglayacak diizeyde burs verilmesi i¢in yogun
caba sarf etmisti. Ahmet Cevdet Efendinin Ogrencilerin gecim kaygist ¢cekmeden egitimlerini
siirdiirebilmeleri ve toplum nazarinda sayginliklarini artirmak amaciyla baslattigi uygulama ayni
zamanda zeki, ¢aligkan 6grencilerin okulu tercih etmeleri igin bir tesvik unsuru olarak goriilmiis ve
siirdiirilmiistii. Nizamnamede ayrica Dariilmuallimin 6grencilerine her ay ddenecek maaslar disinda
bir defaya mahsus olmak iizere takip edecekleri kitaplarin {icretsiz verilecegi de belirtilmistir (Madde
16).

Ogretmen adaylarinin mezuniyetleri ve atamalarina iliskin bir cerceve de olusturulmustu. Oyle
ki her sube derslerini basariyla tamamlayanlara ilgili subeden mezun oldugunu gosterir birer
sahadetname ita edilecekti (Madde 10). Egitimlerini siirdirmek isteyen ibtidai subesi mezunlari,
riistiye subesine, riistiye subesi mezunlari aliye subesine devam edebileceklerdi. Ibtidai subesi, riistiye
subesine, riistiye de aliye subesine mahregti. Fakat iist subeye nakli ihtiyar etmeyenler i¢in bulundugu
subeye mahsus mekteplerde muallimlik etmek iizere sahadetnamelerine isaret konulacakti (Madde
11). Riistiye mektepleri muallimleri iki dereceli olacak, muallim-i evvel birinci derece, ardindan
gelenler ikinci derece muallim sayilacakti (Madde 12). Maarif idaresi 6grencilerden mezun olduktan
sonra 0gretmenlik yapmalarini beklemekteydi. Nizamnamede buna riayet edilmemesi durumunda bazi
yaptirimlarin uygulanacagina deginilmisti. Dariilmualliminin ibtidai ve riistiye subelerinden mezun
olduktan sonra baska bir meslege girenler veya teklif edilen muallimligi sebepsiz yere kabul
etmeyenler muallimlige mahsus hukuk ve imtiyazdan mahrum olacaklar ve tahsilleri miiddetince almis
olduklar1 maaslar1 iade edeceklerdi (Madde 13). Ogretmen atamalarinda &ncelik hakki
Dariilmuallimin mezunlarina taninmisti (Madde 14). Nizamname ile Dariilmuallimin mezunlari i¢in
adil bir terfi sistemi kurulmak da istenmisti. Nitekim okul mezunlarindan 6gretmenlik gorevlerinde
basar1 gosterenler Maarif idaresinin uygun gordigii baska memuriyetlere gegebilecekler, idadi ve
maarif miidirligi gibi 6nemli gorevleri bile istlenebileceklerdi. Bulunduklar1 konumda bes sene
boyunca istiin hizmetleri goriilenler terfi hakki kazanacaklardi (Madde 15).

Nizamnamede Dariilmuallimin 06grencilerinin imtihanlarinda gecerli olacak kurallarin
belirlenmesi, muallimlige tayin olunmak iizere intihap mazbatalarinin tanzimi, okul mezunu
muallimlerin aleyhlerinde vaki olacak sikayetlerin tetkiki, azil ve becayislerinin kanuna uydurulmasi
gibi konularda sorumluluk Maarif Meclisine birakilmisti (Madde 17). Ayrica Dariilmuallimin midiird,
muallimleri ve memurlarinin se¢iminin, Maarif Nezareti makamindan tasdikinin ve imtihanlarin
yapilmasinin Maarif Meclisinin gozetimi ve bilgisi altinda yiiriitiilmesine karar verilmisti (Madde 18).
Bunun yaninda Meclisin okulun isleyisi lizerinde de denetleyici bir gorevi vardi. Nitekim
Dariilmualliminde bulunmasi kararlastirilan bir miifettis okulun aylik vukuatini bir miizekkere ile
Meclise iletmekle gorevliydi. Miifettis, Meclisce verilecek talimata uymak suretiyle is gorecekti
(Madde 20).

Dariilmualliminin muntazam bir kiitiiphanesi ve numune hanesinin bulunmasina, Hikmet-Ii
Tabiiye, Kimya, Tersimat-1 Riyaziye, Topografya ve Tarih’e ait alet edevat ile kaldiraglarin
miikemmel surette olmasina karar verilmis (Madde 19), Nizamnamenin uygulanmasi gérevi de Maarif
Nezaretine birakilmigtir (Madde 21).

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde 1869 yilinda ongoriilen ancak c¢esitli nedenlerle
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basarilamayan Dariilmuallimin sistemi 1891 y1l1 diizenlemesiyle yeniden formiile edilmisti. En 6nemli
yenilik, gayrimiislim Osmanli vatandaslarini sisteme katmaya yonelik uygulamalardan vazgecilmesi
olmustu. Nitekim Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde Dariilmuallimin riistiye subesinin Islam ve
gayrimiislim olmak tiizere iki daireye ayrilmasi ve Miisliiman ve gayrimiislim riistiye mektepleri i¢in
Ogretmenler yetistirmesi kararlagtirilmisti. Ders programi da buna gore tanzim edilerek her cemaatin
dersleri kendi lisanlar1 iizere tedris edecekleri vurgulanmisti (Madde 53, 54). Fakat bu plan
uygulanamadigindan yeni diizenleme de bu hususa yer verilmemistir. Ote yandan 1869
Nizamnamesinde agilmasi tasarlanan sultani mekteplerine Ogretmen yetistirmek amaciyla
Dariilmuallimin i¢inde bir de sultani subesi olusturulmasi diisiiniilmiistii (Madde 56). Sultanilerin
yayginlagtirilmasi bir¢cok proje gibi mali imkansizliklar nedeniyle gecikmisti (Celik, 2015; 97). Bu
nedenle sultani subesine ihtiya¢ kalmamis ve 1891 yili metninde de bu hususa deginilmemistir.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesinde ¢ercevesi ¢izilen okula kabul sartlari, bagka subelere
gecis, mezuniyet sonrasi atama ve terfi durumlari gibi hususlarda da diizenlemeye gidilmisti. Ayrica
ders programlari yeniden tanzim edilmis ve miifredata yeni dersler konulmak suretiyle genisletilmistir.
Ornegin riistiye subesi programinda 1869 Nizamnamesinde yer verilmeyen Tarih, Cografya, Resim
ve Fransizca dersleri programa dahil edilmistir.

Maarif Nezareti tarafindan 29 Ekim 1891 tarihinde uygulamaya konulan yeni sistemde
ilerleyen yillarda bazi diizenlemeler yapildigi anlagilmaktadir. 1891 tarihli Dariilmuallimin
Nizamnamesinin adi ayni1 kalmak iizere baz1 maddeleri ve ders programlar1 bu diizenlemelere bagl
olarak degistirilmistir. Bundan sonraki kisimda yapilan degisikliklerle ilgili baz1 bilgiler verilecektir.

Dariilmuallimin Nizamnamesinde Yapilan Degisiklikler

Maarif Nezareti tarafindan 1898 yilindan itibaren yayinlanmaya baslanan salnamelerden H.
1316, H. 1317 ve H. 1318 yillarina ait olan ilk ii¢ salnamede de 1891 tarihli muadil nizamname
metinleri bulunmaktadir. Fakat bu metinler incelendiginde nizamname maddelerinin bazilarinda
degisiklikler ya da eklemeler yapildig1 goriilmektedir.

Nitekim nizamnamenin ikinci maddesinde Dariilmualliminin ibtidai subesine kayit kabul
sartlar1 siralanirken bagvuracak 6grencilerin 18 yasindan diigiik ve 30 yasindan biiyiik olmamalari
gerektigi ifade edilmektedir. Oysa H. 1316 salnamesinde yayinlanan nizamname metninde yas araligi
20-30 olarak verilmistir. Bunun yaninda nizamnamede aliye subesine 6grenci kayit sartlarinin yer
aldig1 altinct maddede degisiklige gidildigi goriilmektedir. Madde, baz1 eklemelerle genisletilmistir.
Nizamnamede altincit madde su sekilde gegmektedir:

Bu sube edebiyat ve fiiniin siniflarini havidir. Edebiyat sinifina kayit olunacaklar Beldgat-i
Arabiyeden sifahi ve bir vak’a tasviriyle Tiirk¢e makale yazdirilarak tahriri imtihan vermeleri ve fiiniin
sinifina riistiye subesinden gececek olanlar icin o subede tedris olunan Uliim-1 Riyaziye ve Tabiiye ve
Hikemiyeden vermis olduklar: imtihanda siiltisan numroyu kazanmis olmalart ve evvelce mekdtib-i
idadiye veya mekteb-i sultani ve yahut riistive subesinden mezun olup da fiiniin-1 mezkirede
stiliisandan ziyade numro ahzedenlerin tekrar imtihandan istignalari igcin sahadetnameleri tarihinden
itibaren bir sene zarfinda miiracaat etmis bulunmalari mesruttur.

Bu madde H. 1316 salnamesinde asagida belirtilen sekilde bulunmaktadir:

Bu sube edebiyat ve fiintin sumiflarimi havidir. Riistiye subesinden Edebiyat sinifina kayit
olunacaklar Belagat-1 Arabiyeden sifahi ve bir vak’a tasviriyle Tiirk¢e makale yazdirilarak tahrirt
imtihan verecekleri gibi haricten dahil olacaklarin riistiye subesinde tedris olunan ultim ve funiindan
dahi ayrica imtihan vermeleri lazim ve fiiniin sinifina riistiye subesinden gececek olanlar i¢in o subede
tedris olunan Ulim-1 Riyaziye ve Hikemiyeden vermis olduklari imtihanda siiliisdn numroyu kazanmaus
olmalart ve evvelce mekdtib-i idadiyeden miilazemet ruusuyla veya mekteb-i sultani ve yahut riistiye
subesinden mezun olup da fiintin-1 mezkirede siiliisandan ziyade numro ahzedenlerin tekrar
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imtihandan istignalart icin sahadetnameleri tarihinden itibaren bir sene zarfinda miiracaat etmis
bulunmalar: mesruttur.

Nizamnamede bir diger degisiklik on dokuzuncu maddede yapilmistir. Ilgili madde:
Dariilmualliminin bir muntazam kiitiiphane ve numune hanesi olacagi gibi Hikmet-i Tabiiye Kimyaya
miiteallik aldt ve edevdt-i mukteziyesi dahi miikemmel olacaktir seklindeki ifade edilmekteyken H.
1316 tarihli Maarif Nezareti Salnamesinde ise; Ddriilmualliminin bir muntazam kiitiiphane ve numune
hanesi olacagi gibi Hikmet-i Tabiiye ve Kimya ve Tersimdt-1 Riyaziye ile Topografya ve Tarih-i
Tabiiye miiteallik aldt ve edevit ve levdyi¢-i Mukteziye dahi miikemmel olacaktir bigiminde verilmistir.

Nizamname maddelerinde goriilen bu degisiklikler sadece H. 1316 salnamesinde degil Maarif
Nezaretinin yayinladigi H. 1317 ve H. 1318 salnamelerinde de aynen yer almaktadir. Bu durum
Dariilmuallimin sisteminde 1891 yilindan sonra yapilan bazi diizenlemelerin oldugunu ve bunlarin
resmi metne yansidigini agikga gostermektedir. H. 1318 salnamesinde metnin dipnotlarinda verilen
bilgiler, degisikliklerin nelerden ibaret oldugu konusunu bir 6l¢iide aydinlatmaktadir. Nitekim ilk
dipnotta ahiren aliye subesinin miiddet-i tahsiliyesi ii¢ seneye iblag edilmistir denilerek aliye
subesinde bir diizenleme girisiminin yapildig1 bilgisi verilmistir. Degistirilmis olan altinci maddenin
dipnotunda da edebiyat ve fiiniin subeleri tevhid edilmis oldugundan Ddriilmuallimin-i Riistiye veya
merkez idadilerinden ald ve aliyii’l ala derecede sahadetnameyi haiz olanlarin ve harigten miiracaat
edip de riistiye subesi derslerinden imtihan verecek olanlarin is bu maddede tasrih edilmis olan serait
vechile kabulleri takarriir etmistir bilgisi verilmek suretiyle maddenin degistirilme gerekgesi de
agiklanmugtir.

Nizamnamede yer alan dokuzuncu maddede okulun subelerinde bulunacak 6grenci sayisi ve
subelere gore her bir 6grenciye verilecek maas miktarlar1 belirlenmisti. Buna gore altmisi ibtidai
subesinde kirkar adette riistiye ve aliye subelerinde olmak iizere okulda toplam yiiz kirk 6grenci
bulunacakti. Ibtidai subesinde olanlar altmis, riistiye subesinde bulunanlar yetmis bes ve aliye
subesindekiler de yiiz kurus maas alacaklardi. Her ne kadar dokuzuncu madde aynen kalmis olsa da
ilgili maddenin dipnotundan uygulama safhasinda bu sinirlara uyulmadigi anlagilmaktadir. Nitekim
dipnotta verilen bilgide; Dariilmuallimin talebesi sekseni ibtidaiye ve ellisi riistiye ve kirk biri dliye
subelerinde bulunmak tizere ahiren yiiz yetmis bir nefere ibldg ve ibtidaiye subesinde bulunacaklara
kirk ve riistiye subesinde bulunacaklara altmis dliye subesinde bulunacaklara seksen gurus maas
tahsis olunmugtur denilerek giincel durum hakkinda agiklamada bulunulmustur. Diizenlemelerin ne
zaman yapildigiyla ilgili herhangi bir bilgi bulunamamistir. Fakat Altin’in (2009) Dariilmualliminin
aliye subesinde 1895 yilinda diizenleme yapildigin1 ve edebiyat ve fiinun subelerinin birlestirilerek
egitim siresinin ii¢ yila ¢ikarildigini  belirtmesinden bazi degisikliklerin bu donemde
gerceklestirildigini sdylemek miimkiindiir.

Nizamnamede asil nemli degisiklikler ders programlarinda yapilmistir. Oyle ki programlarda
hem haftalik ders saatleri artirillmis hem de yeni dersler miifredata katilmistir. Aliye subesinde ise
edebiyat ve fliinun simiflar1 birlestirildigi ve egitim siiresi li¢ yila ¢ikarildigi i¢in ders programi bash
basina degistirilmistir.

Dartilmualliminin 1891 yilinda hazirlanan ders programlarinin zamanla degisiklige ugradigi
goriilmektedir. (Bkz. Ek: 5, 6, 7) 1898 yilinda ibtidai subesi programinda ilk programda yer almayan
[Im-i Esya ve Fransizca dersleri bulunmaktadir. Riistiye subesi programinda ise Usul-i Defteri dersi
eklenmis ve matematik bilimleri dersleri ¢esitlendirilmis haldedir. Ayrica haftalik ders saatleri ciddi
oranda artirilmistir. Ug senelik olarak hazirlanmis olan aliye subesi programi olduk¢a zengin ve
kapsamli bir program seklinde goriinmektedir. Programa Usul-i Defteri, Makine, Kavanin ve IIm-i
Servet adlarinda yeni dersler eklenmis ve mezun olabilmek i¢in alinmasi gereken kredi miktari1 36’dan
75’e yiikseltilmistir.
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SONUC

Ogretmen yetistirme tarihi agisindan 6nemli bir metin olan 1891 Tarihli Dariilmuallimin
Nizamnamesi esas itibariyle Maarif Umumiye Nizamnamesinin Dariilmuallimin hakkindaki
maddelerini  degistirmek amaciyla olusturulmustur. Maarif Nezareti, Maarif-i  Umumiye
Nizamnamesinde c¢ergevesi ¢izilen sistemin kurulamamasi ve zamanla ortaya ¢ikan ihtiyaglar
nedeniyle 1891 yilinda 6gretmen yetistirme programinda yeni bir diizenlemeye gitmeye karar
vermistir. Bu amacgla Maarif Meclisi tarafindan bir nizamname layihast hazirlanmistir. Bu layiha,
Kiilek¢i (2010) tarafindan Ddru’l-Muallimin Nizamndme-i Cedidi baslhigiyla ¢eviri metni halinde
yayimlanmistir. Fakat yazar, layihanin degistirilmeksizin onaylanmis ve yiriirliige girmis oldugunu
diistindiiglinden ¢aligmasinda Dariilmualliminin 1851 yilindaki ilk nizamnamesinin ardindan ikinci ve
son nizamnamesi oldugunu iddia etmistir (Kiilek¢i, 2010; 150). Oysa layiha iizerinde Stra-y1 Devlet
Tanzimat Dairesinde yapilan goriismeler sonunda; metinden bir maddenin ¢ikarilmasina ve Maarif
Meclisinin layihanin ad1 olarak belirledigi Dariilmuallimin Nizamname-i Cedidi seklindeki basliginin
degistirilmesine karar verilmistir. Bu degisiklikleri de hiikiimet tarafindan aynen onaylanarak Madrif
Umiimiye Nizamnamesinin Ikinci Fashmin Ddriilmuallimin Hakkindaki Mevadini Tadil Eden
Nizamndme adiyla yliriirliige girmistir.

Tadil Nizamname metninde yer alan maddelerden anlasildigina gore Dariilmuallimin, ibtidai,
riistiye ve aliye subeleri teskil ettirilecek ve her subede egitim siiresi iki yil olacaktir. Subelere 6grenci
kabulleri belirli sartlara baglanmustir. Her sube icin ayr1 ayr ders programlari olusturulmustur. Ogrenci
sayilari, burs miktarlar1 belirlenmis mezuniyet ve atamada bazi kurallar konulmustur. Okul mezunu
O0gretmen adaylar icin bir terfi sistemi olusturulmak suretiyle kariyerlerini devam ettirebilmelerine
imkan saglanmistir. Ayrica Maarif Meclisinin okulun isleyisi tizerindeki fonksiyonu belirlenmistir.

Maarif Nezareti tarafindan 1898 yilindan sonra yayinlanan H. 1316, H. 1317 ve H. 1318
yillarina ait salnamelerde bulunan nizamname metinlerinin 1891 yilinda yiiriirliige giren metinle ayni
olmadig tespit edilmistir. Nitekim ikinci, altinct ve on dokuzuncu maddelerde baz1 degisiklikler ve
eklemeler yapildig1 goriilmektedir. Bu durum Dariilmuallimin sisteminde 1891 yilindan sonra bazi
diizenlemelerin yapildigin1 ve bunlarin resmi metne yansidigini agik¢a gostermektedir. H. 1318
salnamesinde yayinlanan metnin birinci, altinct ve dokuzuncu maddelerinde bulunan dipnotlarinda
verilen bilgiler, degisikliklerin gerekgesini ve giincel durumu énemli &lgiide aydinlatmaktadir. Ote
yandan 1891 yilinda onaylanan nizamnamede yer alan ders programlari iizerinde de Onemli
degisiklikler yapildig1 goriilmektedir. ibtidaiye ve riistiye subeleri programlarina yeni dersler ilave
edilmis ve haftalik ders saatleri artirilmistir. Aliye subesinde ise edebiyat ve fiinun siniflart
birlestirilerek egitim siiresi ii¢ yila ¢ikarildigindan ders programi tamamen degistirilmistir.
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EKLER
Ek 1. 1891 Yili Dariilmuallimin-i Ibtidai Ders Programi (Diistur, Tertib I, C. VI; 1135)
Dariilmuallimin-i ibtidai 1. Simf Haft Dariilmuallimin-i ibtidai 2. Stmf Haft
Dersleri a/Sa  Dersleri a/Sa
at at
Tecvidin Kur’an-1 Kerim’e Tatbikati 2 Tecvidin Kur’an-1 Kerim’e Tatbikat1 1
Metn-i Diirr-i Yekta 2 Serhiyle Beraber Diirr-i Yekta 2
Elfiyenin Nisf-1 Evveli Arabi 3 Usul-i Tedris ve Terbiye 1
(ezberlenecek)
Kavaid ve Tuhfe-i Vehbi Farisi 2 Elfiyenin Nisf-1 Ahiri (ezberlenecek) 3
(ezberlenecek)
Hesab (a’dad-1 sahiheden cezriyata 2 Kavaid-i Farsiyenin Tatbikatiyla 2
kadar) Pend-i Attar
Cografya (muhtasar surette kitaat-1 2 Hesab (cezriyattan asagisi) 2
hamse gosterilecektir)
Tarih (hilkatten dort yiiz sene-i 2 Cografya (memalik-i mahruse-i 2
hicriyesine kadar olan vaka-y1 Islamiye) sahane)
Kavaid-i Tiirkiye ve Imla 2 Tarih (dort yiiz tarihinden asr-1 hazira 2
kadar olan vukuat-1 Islamiye)
Talim-i Hat 1 Kavaid (medhal-i kavaid maa tatbikat 2
ve imla)
Talim-i Hat 1

56



1891 Tarihli Dartilmuallimin Nizamnamesi

Ek 2. 1891 Yili Dariilmuallimin-i Riistiye Ders Programi (Diistur, Tertib I, C. VI; 1136)

Dariilmuallimin-i Riistiye 1. Simif
Dersleri

Arabi (metn-i telhisin meani-i fenni)
(ezberlenecek)

Arabi (mantiktan siillemin nisf-1 evveli)

(ezberlenecek)

Farisi (Giilistan’1n kism-1 evveli ve
aruz)

Usul-i Insa ve Kavaid-i Osmaniye
Cebir (derece-i saniye muadelatina
kadar)

Cografya (kitaat-1 hamsenin tafsilati)
Tarih (muhtasar Tarih-i Umumi)
Resim

Usul-i Defteri

Fransizca

Haft Dariilmuallimin-i Riistiye 2. Sitmf

a/Sa
at
2

1

Dersleri
Hiilasaten Akaid-i islamiye

Metn-i Telhisin Beyan ve Bedi’
Fenleri (ezberlenecek)
Mantiktan Siillemin Nisf-1 Ahiri
(ezberlenecek)

Giilistan’in Kism-1 Ahiri

Usul-i Insa (Tiirkce miisvedde
kaleme aldirilacaktir)

Hendese-i Musattaha

Tarih-i Osmani

Resim

Fransizca

Mevalid

Usul-i Tedris ve Terbiye-i Ahlak
Ulum-1 Hikemiye ve Tabiiye (bir
kitab-1 mahsus tertib ettirilecek
okutturulacaktir)

Haft
a/Sa
at

[

NNEFENEDNDN

Ek 3. 1891 Yili Dartilmuallimin-i Aliye Edebiyat Sinifi Ders Programi (Diistur, Tertib I, C. VI; 1137)

Dariilmuallimin-i Aliye Edebiyat 1.

Sinif Dersleri

Akaid (Ilm-i Kelamdan miinakkah
mesail-i usul-i diniye)

Arabi (Miitenebbi gibi es’ar-1
hikemiyeyi cami divanlardan ebyat
tahlil ve terciimesi)

Farisi (Sehname gibi manzumattan keza

ebyat tahlil ve terclimesi)
Tiirkce (Veysi, Nergisi, Baki, Nabi
misiilli iidebanin asar1t manzume ve

mensurelerinin anlayarak ve selis olarak

kiraati ve miinasiplerinin
ezberlettirilmesi ve insa ve tesvid
ameliyat1)

Tarih (Tarih-i Umumi)

Cografya (Cografya-y1 Umumi)

Fransizca

Haft Dariilmuallimin-i Aliye Edebiyat 2.

a/Sa
at
2

2

Simf Dersleri

Akaid (birinci sene mesaili ikmal
olunacaktir)

Arabi (birinci sene derslerine devam
ile ikmal olunacaktir)

Farisi (birinci sene derslerine devam
ile ikmal olunacaktir)

Tiirkge (birinci sene derslerine
devam ile ikmal olunacaktir)

Tarih (birinci sene derslerine devam
ile ikmal olunacaktir)

Cografya (birinci sene derslerine
devam ile ikmal olunacaktir)
Fransizca (birinci sene derslerine
devam ile ikmal olunacaktir)

Haft
a/Sa
at

2

2

57



1891 Tarihli Dartilmuallimin Nizamnamesi

Ek 4: 1891 Yili Dariilmuallimin-i Aliye Fiinun Sinifi Ders Programui (Diistur, Tertib I, C. VI; 1137-1138)

Dariilmuallimin-i Aliye Fiinun 1. Haft Dariilmuallimin-i Aliye Fiinun 2. Haft

Simif Dersleri a/Sa  Simf Dersleri a/Sa
at at

Miikemmel Hesab-1 Ameli ve Nazari 2 Cerr-i Eskal 2

Miikemmel Hendese keza 3 Tersimat-1 Riyaziye ve Arazi 2

Uzerinde Mesaha Ameliyatt

Miikemmel Cebir-i Adi ve Logaritma 3 Kozmografya ve Harita-y1 Cografi 2

keza Almak

Miisellesat-1 Miisteviye ve Kiireviye 2 Hikmet-i Tabiiye 3

Hikmet-i Tabiiye (Ulum-1 Riyaziyeye 2 Kimya-y1 Uzvi ve Tahlil Ameliyati 3

miistenid olan mesaili ikinci seneye

birakilacaktir)

Kimya-y1 Madeni (Hikmet ve Kimya 2 [lm-i Mevalid 3

derslerinde talebe dahi tecriibe yapmaya

alistirilacaktir)

[lm-i Mevalid-i Selase 2 Fransizca 5

Fransizca 5 Usul-i Tedris 1

Fen-i Tersimat-1 Riyaziye 2

Ek 5: 1898 Yili Dariilmuallimin-i Ibtidai Ders Programi (Salname-i Nezaret-i Maarif, H. 1316; 127)
DERSLER 1. SINIF 2. SINIF
Kur’an-1 Kerim maa Tecvid ve Fikih-1 4 3
Serif
Tiirkce Kavaid ve Imla 3
Usul-i Tedris
Insa
Arabi Sarf ve Nahiv
Kavaid-i Farisi ve Giilistan
Fransizca
Hesab
[Im-i Esya
Cografya-y1 Umumi ve Osmani
Tarih-i Islam
Hiisn-i Hat

PP NRPNRPNNNPE !

PNDNEN! DN

Ek 6: 1898 Yiuli Dariilmuallimin-i Riigtiye Ders Programi (Salname-i Nezaret-i Maarif, H. 1316; 128)

DERSLER 1. SINIF 2. SINIF
Kavaid ve imla 1 -
Usul-i Tedris 1 2
Insa 1 1
Arabi 3 3
Farisi 1 1
Fransizca 2 2
Hesab 2 1
Usul-i Defteri 1 2
Cebir 1 1
Hendese 1 1
Hikmet 1 1
Mevalid 1 2
Cografya 2 1
Tarih 2 1
Hisn-i Hat 1 2
Resim 1 1
Ulum-1 Diniye - 2
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Ek 7: 1898 Yili Dariilmuallimin-i Aliye Ders Programi (Salname-i Nezaret-i Maarif, H. 1316; 129)

DERSLER 1. SINIF 2. SINIF 3. SINIF

Ulum-1 Diniye Serh-i Akaid 1 2

Edebiyat-1 Osmaniye 1

Kitabet-i Resmiye

Usul-i Tedris

Edebiyat-1 Arabiye

Edebiyat-1 Farisi

Fransizca

Hesab

Usul-i Defteri

Cebir-i Adi ve Ala

Hendese

Miisellesat

Tersimat-1 Riyaziye

Kozmografya

Makina

Hikmet-i Tabiiye

Mevalid-i Selase

Cografya-y1 Umumi ve

Umrani

Tarih-i Umumi ve Osmani 1 1 1

Kimya Kimya-y1 Kimya-y1 Tahlilat-1
Gayr-i Uzvi  Uzvi 2 Kimyeviye
2 1

Kavanin 1 1 1

fIm-i Servet - 1 1
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EXTENDED ABSTRACT

As in many fields in the Ottoman Empire, modern teacher training studies began with the Tanzimat. As a matter of
fact, with the Maarif-i Umumiye Regulation dated 1869, which is considered a turning point in the modernization of
education, the teacher training system was reconstructed and it was decided to establish a Grand Dariilmuallimin in
Istanbul, which would consist of junior high school, high school and sultani sections. In the Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi dated 1869, an important document that shaped Ottoman general education, some decisions were taken
regarding Dariilmuallimin as an institution that trained teachers. However, despite all efforts, in the following years,
the Ministry of Education decided to make a new regulation in the teacher training program due to the failure to
establish this system, the framework of which was outlined in the General Education Regulation, and the needs that
emerged over time. Thereupon, a draft regulation was prepared by the Council of Education and sent to the State
Council. At the end of the meeting held at the Council of State Tanzimat Office, some changes were made to the draft
regulation and its final form was given under the name of the Regulation Amending the Provisions of the Second
Chapter of the General Education Regulation on Dariilmuallimin. The regulation, accepted by the government with
some changes, came into force on 29 October 1891.

In the justification section of the regulation draft, it is explained in detail why the regulation of a new school of
education is needed. According to this; The teacher training system envisaged in the General Education Regulation
could not be established. Only the junior high school section of the dariilmuallimi could continue its activities. Since
those who register to this branch are generally madrasah students, they have limited access to the information required
to become secondary school teachers. For this reason, successful students do not choose the school because there is
no regular promotion system, which is essential for the graduates of the school to continue their careers within the
education system. Therefore, competent teachers cannot be trained.

On the other hand, the current Dariilmuallimin-i Sibyan does not have the capacity to train teachers for rural village
schools. Small samples of this school should be opened in the provinces to train village teachers, and the
Dariilmuallimin-i Sibyan in the center should be reorganized and turned into Dariilmuallimin-i Ibtidai. Thus, this
school can be given the task of training teachers for primary schools in Istanbul and big cities. In addition, it is
mandatory to establish a Dartilmuallimin-i Ali to train teachers for schools that will provide education above secondary
schools. Increasing the number of students in teacher training institutions in Istanbul to 140, re-regulating their
scholarships, establishing a regular promotion system for teachers and re-creating the curriculum in accordance with
the new system are presented as the reasons for the draft regulation.

In the regulation, Dariilmuallimin was designed as an institution consisting of primary, secondary and senior branches,
each of which would provide two years of education, and which would provide education under the administration of
a director to be appointed by the will of the senior citizen. Admission conditions to the primary branch of
Dariilmuallimi; The requirements were to be successful in the examination of Sarf, Grammar, Turkish Reading,
Calligraphy and Spelling, to have good morals, not to be younger than 18 or older than 30, and not to be disabled or
handicapped. Those who did not accept the teaching position after graduation would be obliged to return the salaries
they would receive throughout their education. The rule of not being disabled or invalid and salary refund would also
apply to secondary school and high school branches. Graduates of Dariilmuallimin-i ibtidai or high school schools
would be accepted to the secondary school branch of Dariilmuallimin without examination. Other applicants would
be required to prove, in oral and written examinations, that they were equipped at the level of those with the
Shahadetname of Dariilmuallimin-i Iptidai. In addition, candidates had to be of good moral character and be over 20
years of age to be accepted to the school.

The number of students of the Dariilmuallimi was limited by the regulation. Accordingly, a total of 140 students would
be admitted to the school, 60 to the primary school branch, 40 to the secondary school branch and 40 to the aliye
branch. Each of these students, who were at the primary level, would be given a monthly salary of 50 kurus, those
who were in junior high school would receive a salary of 75 kurus, and those who were studying in the aliye branch
would receive a salary of 100 kurus. Thus, a tradition that started with the Dariilmuallimi's regulations dated 1851 was
continued in 1891. As a matter of fact, the school principal Ahmet Cevdet Efendi, who wrote the 1851 Regulation,
made great efforts to provide scholarships to the students at a level that would enable them to make ends meet, as he
did not want the prospective teachers at that time to leave their education unfinished and go out during the holy three
months like the madrasah students. As a matter of fact, the school principal Ahmet Cevdet Efendi, who wrote the 1851
Regulation, made great efforts to provide scholarships to the students at a level that would enable them to make ends
meet, as he did not want the prospective teachers at that time to leave their education unfinished and go out during the
holy three months like the madrasah students. The practice initiated by Ahmet Cevdet Efendi in order for students to
continue their education without worrying about their livelihood and to increase their prestige in the eyes of the society
was also seen as an incentive for intelligent, hard-working students to choose the school and was continued in the new
regulation. It is also stated in the regulation that the students of Dariilmuallim will be given the books they will follow
free of charge only once, in addition to the salaries to be paid every month.

A framework for the graduation and appointment of teacher candidates was also created. So much so that those who
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successfully completed the courses in each branch would be given a certificate showing that they graduated from the
relevant branch. Graduates of the primary school branch who wanted to continue their education could continue their
education at the secondary school branch, and graduates of the secondary school branch could continue their education
at the aliye branch. The primary branch branched off to the junior branch, and the secondary branch branched off to
the aliye branch. However, for those who did not choose to move to a higher branch, a mark would be placed on their
certificates to teach in schools specific to the branch they were in. The teachers of secondary schools would have two
degrees, the first teacher would be considered as first degree teacher, and those who came after them would be
considered as second degree teachers (Article 12). The education administration expected students to work as teachers
after graduation. It was mentioned in the regulation that some sanctions would be applied if this was not complied
with. Those who entered another profession after graduating from the primary and secondary school branches of the
Dariilmuallimi, or those who did not accept the offered teaching position without any reason, would be deprived of
the rights and privileges specific to teaching and would have to return the salaries they received during their education
(Article 13). Priority in teacher appointments was given to graduates of Dariilmuallimin (Article 14). With the
regulation, it was also aimed to establish a fair promotion system for the graduates of Dariilmuallim. As a matter of
fact, school graduates who were successful in their teaching positions could move to other positions deemed
appropriate by the Education Administration, and could even undertake important duties such as high school and
education directorate. Those who showed outstanding service in their current position for five years would be entitled
to promotion.

The most important innovation in the Dariilmuallimin system, which was reformulated with the regulation of 1891,
was the abandonment of practices aimed at including non-Muslim Ottoman citizens into the system. As a matter of
fact, in the General Education Regulation, it was decided that the secondary school branch of Dariilmuallim would be
divided into two departments, Islamic and non-Muslim, and to train teachers for Muslim and non-Muslim secondary
schools. The curriculum was arranged accordingly and it was emphasized that each community would teach the
lessons in their own language. However, since this plan could not be implemented, this issue was not included in the
new regulation.

This regulation, dated 1891, did not remain as it was published, and some changes were made over time. It is possible
to follow these changes in the Ministry of Education Yearbooks of 1316 H., 1317 H. and 1318 H. These changes are
especially centered around the registration, acceptance and graduation conditions of the Dartilmuallimi, the laboratory
and other application units it will host, and educational equipment. However, it can be seen that the real important
changes in the Regulations were made in the curriculum. Accordingly, weekly course hours have been increased and
new courses have been added to the curriculum. Especially in the Aliye branch, the course schedule has been
completely changed as the education period has been increased to three years.

In 1898, the program of the primary branch included Ilm-i Esya and French courses, which were not included in the
first program. In the junior high school branch program, Usul-i Defteri course has been added and mathematical
sciences courses have been diversified. Additionally, weekly lesson hours have been increased significantly. Aliye
Branch program, which has been prepared for three years, seems to be a very rich and comprehensive program. New
courses named Usul-i Defteri, Makine, Kavanin and Ilm-i Servet were added to the program and the amount of credits
required to graduate was increased from 36 to 75. In the study, the changes made in the curriculum of Dariilmuallimin
were determined in the Maarif Yearbooks and shown in tables.
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Bu aragtirmanin amact, ilkokul 6gretmenlerinin performanslarini degerlendirmenin ne amagla
yapilmasi gerektigine agiklik getirmektir. Arastirma nitel aragtirma yonteminin ¢oklu durumu
deseni ile gerceklestirilmistir. Bu arastrmada durumlar olarak &gretmenlerin
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Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amaci

GIRIS
Egitim orgiitlerinde goérev yapan O6gretmenlerin performanslarimin degerlendirilebilmesini
saglayacak bir modelin amacini ortaya koymak ve 6gretmenlerin mesleki ve kariyer gelisimine katkida

bulunmak amaciyla yapilan ¢alismanin bu boliimiinii problem durumu, problem climlesi, arastirmanin
Onemi, amaci ile arastirmada kullanilan temel kavramlarin tanimlar1 olugturmaktadir.

Problem Durumu

Egitimde basarinin anahtarlarindan biri olan 6gretmen niteligini artirmanin ve buna yonelik
Onlemler almanin giiniimiizde daha 6nemli hale geldigi anlasilmaktadir. Bu 6nlemlerin birisi de
O0gretmenlerin performansini artirmak olabilir. Performans, bir isin gerceklestirilme diizeyi veya
calisanin ise karsi gostermis oldugu davranislar biitiiniidiir (Timor, 2011). Egitim sisteminin yonetici
ve politika yapicilarinin, 6gretmenlerin performansin1i merkeze alan ve 6gretmeni gelistiren bir
anlayis1 benimsemeleri gerekmektedir.

Ogretmenin performansi hakkinda fikir uyusmazligi vardir. Darling-Hammond’a (1999) gére,
O0gretmen performansinin Ol¢lilmesinde 6gretim niteligi ile 68retmen kalitesinin birbirinden ayirt
edilmesi gerekir. Dippenaar ve arkadaslarina (2015) gore, 6gretmen niteligi; onun kisisel 6zellikleri,
sahip oldugu bilgileri ve becerilerinden olusurken Ogretme hizmetinin niteligi 6grencilerin
dgrenmelerini saglayan degiskenleri kapsar. Ogretmen niteligini yiikseltmek ve performansi artirmak
igin iyi bir performans 6l¢me aracina, iyi bir degerlendirme sistemine ihtiyag¢ vardir (Bone vd., 2021;
Kaplan ve Norton, 2001). Bu yiizden 6gretmenlerin yeterliliklerini ve performansini bir biitiin olarak
degerlendirmeyi saglayacak, ogretmenlerin egitim Ogretim uygulamalarina odakli bir performans
degerlendirme modeline ihtiyagc vardir (TEDMEM, 2018). Ogretmenin performans
degerlendirmesinin siire¢leri, 6gretimi planlama ve hazirligi, sinif ortami ve Ogretimin hizmeti,
ogretmenin okul gelisimine katkisi ve mesleki gelisimi gibi alanlari kapsamalidir. Ogretmen
performans degerlendirme sisteminin 6zii, 6gretmenin profesyonel 6grenmesini ve mesleki gelisimini
tesvik etmelidir. Ogretmen performans degerlendirmesi, dgretimin etkinligini, dgretmenin giiglii
yanlarini ve gelisim alanlarinin dogru bir sekilde degerlendirilmesi ve ardindan geri bildirim, kogluk,
destek ve profesyonel gelisim firsatlarini igermesi gerekir (OECD, 2009).

Tirkiye’de Milli Egitim Bakanhigt (MEB) tarafindan 2000 yilindan sonra &gretmen
performansina yonelik ¢calismalar yapilmaya baslanmistir (Akbaba, 2008). MEB, Sekizinci Bes Yillik
Kalkinma Plan1 (2001-2005) kapsaminda “Ogretmen Performans Degerlendirme Modeli ve Sicil
Raporlar1” ve ardindan ilkdgretim okullarinda gérev yapan 6gretmenler igin “Ogretmen Performans
Degerlendirme Modeli” hazirlamistir. Bu model ¢oklu veri kaynaklarina dayali olarak dgretmenlerin
performansinin degerlendirilmesini dngérmektedir (Aktas, 2020). 2006 yilinda MEB “Performans
Degerlendirme Yontemi Modeli” hazirlayarak coklu veri kaynagma dayali “performans
degerlendirme modelini” kabul etmistir (Akbaba Altun ve Memisoglu, 2008). 2017 yilinda MEB,
2017-2023 Ogretmen Strateji Belgesi’nde 6gretmenlerin gelisimini saglamak ve egitimin niteligini
arttirmak amaciyla Ogretmenlere yonelik performans degerlendirme sistemini olusturmayi
ongormistiir. MEB’in 6ngordigii performans degerlendirme modeli, 360 derece performans
degerlendirmedir. Bu model; 6gretmenlerin degerlendirilmesini, veli, 6grenci, okul miidiirii, meslektas
ve dgretmenin 6z degerlendirmesine dayali bir sekilde gerceklestirmektedir (Sagbas ve Ozkan, 2019).
Bu modele basta egitim sendikalar1 olmak {izere biliyiik bir kamuoyu karsi ¢ikmistir. Sendikalarin
kaygilari, performans degerlendirmede kullanilacak olgiitlerin objektif ve bilimsel olmamasi,
ogrencilerin bakis agisiyla 6gretmenin degerlendirilmesinin 6gretmeninin itibarina zarar verebilmesi,
bu uygulamanin yasal agidan sorunlu olmasidir (Egitimsen, 2016; Kamusen, 2017). 2015 yilinda
MEB, okul yoneticilerinin 10 mesleki Olciite dayali  O6gretmen performans degerlendirmesi
uygulamasini baglatmistir. Bu uygulamada okul yoneticilerinin kullanacagi 10 mesleki Olgiite (egitim
Ogretimi planlayabilme, egitim ve O0gretim ortamlarini diizenleyebilme, iletisim becerilerini etkili
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kullanabilme, 6grencileri hedef kazanimlar dogrultusunda giidiileyebilme, ¢evre olanaklarini 6grenme
siirecini destekleyecek bicimde kullanabilme, zamani yonetebilme, 6gretim yontem ve tekniklerini
etkin bicimde kullanabilme, egitim Ogretim siirecini degerlendirebilme, okulun egitim Ogretim
politikalarina uyum ve katki saglayabilme, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi genel tutum ve
davranislart sergileyebilme) dayali degerlendirmenin objektif yapilamayacagi gerekgesi ile idare
mahkemesi bu uygulamay iptal etmistir (Konan ve Yilmaz, 2018). 2017 yilinda 12 ilde “Ogretmen
Performans Degerlendirme ve Aday Ogretmenlik Is ve Islemleri Yonetmeligi” taslag: ile pilot
uygulama yapilmistir. Performans degerlendirmede veri kaynagi olanlar; okul yoneticisi, zlimre
O0gretmenler, 6gretmenin ziimresi disindaki diger 6gretmenler, kendisi (6z degerlendirme), veli ve
ogrencilerdir. Performans degerlendirme sonuglarinin 6gretmenin kariyer basamaklarinda, terfi,
hizmet puaninin hesaplanmasinda ve yurt dist1 gorevlendirme gibi alanlarda ise kosulacagi
varsayllmistir. Taslaga gore, yapilan degerlendirme sonucunda eksikleri belirlenen 6gretmenlerin
cesitli hizmet ici egitimler almalar1 planlanmistir. Daha sonra MEB bu performans degerlendirme
calismasinin ertelendigini aciklamistir (Karabatak ve Sengiir, 2020).

Bu aciklamalardan anlagsilacagi gibi Tiirkiye’de Ogretmen performans degerlendirmesi
iizerinde tam bir uzlasi yoktur ama Ogretmenlerin performanslarinin degerlendirilmesine ihtiyag
vardir. Ogretmenin mesleki gelisiminin siirekliligi ve onlarin bireysel ve mesleki gelisimlerini
destekleyen olumlu bir ekosisteme gereksinim duyulmaktadir (Zepeda, 2006). Bu arastirmada birgok
cabaya ragmen gerceklesemeyen 0gretmen performans degerlendirme sorunsalina bir modelle katk:
vermek amaglanmaktadir. Bu katkinin saglikli olabilmesi i¢in egitimin tiim paydaslarinin goriislerinin
alinmas1 gerektigi varsayilmistir. Yine literatiiriin biriktirdigi bilgi birikiminin bu modelin
tasarlanmasinda 6nemli katkilar saglayacag diisiiniilmiistiir. islevsel ve objektif bir 6gretmen
performans degerlendirme modelinde ¢oklu veri kaynaklarinin kullanilmasi gerektigi ve bu verinin de
gecerli ve giivenilir bir sekilde toplanmas1 gerektigi diistintilmistiir.

Bu aragtirmanin amaci, simif ogretmenlerinin performanslarini degerlendirmenin amacini
ortaya koymaktir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in “6gretmen penformans degerlendirmenin amag ve
karakteri nasil olmalidir?” sorusuna cevap aranmustir.

Performans Kavrami

Sosyal bilimlerde bazi kavramlar1 tanimlamak zordur. Bu kavramlardan birisi de
performanstir. Performansin en net tanimi gergekten basarilan seydir. Performans, ilk 6nce spor
miisabakalarindaki sonuglari tanimlamak igin kullanilmaya baslanmistir. Daha sonra bununla beraber
performans; Orgiitiin, bireyin ya da takimlarin belirlenen hedeflere ulasma derecesi ve ¢alisanin katkisi
ile elde edilen sonuglar seklinde tanimlanmaya baslanmistir.

Bu ¢alismada 6gretmen performansinin degerlendirilmesinin ama¢ ve karakterini ortaya
koymak amaglandigindan, performans kavrami oOrgiit ¢alisani agisindan yani birey agisindan
tanimlanacaktir. Birey acisindan performans, kendisinin potansiyelinin ne kadar iyi gerceklestirildigi
ile ilgilidir. Cakir (2016), performansi ¢alisganin gorevini yerine getirmek igin gdstermis oldugu
eylemler olarak tanimlamistir. Bu baglamda Mone ve London (2018); performansi, bireyin
belirlenmis hedefleri gerceklestirmeye ¢alismasi ve bu siirecte gostermis oldugu ¢abalariyla ortaya
¢ikan gelisme, ilerleme kapasitesi olarak tanimlamiglardir. Ernalbant’a (2014) gore performans,
bireyin amagli ve planlanmis eylemlerinin sonunda ulasilan nitel veya nicel sonuclardir. Bireyin
performansi, yetkinliklerinin kurum amaglarin1i gergeklestirebilme diizeyidir (Mcgrath, 1995;
Scorecard, 2011; Sentiirk, 2005).

Performans Degerlendirme (PD)

Alanyazinda puanlama, degerlendirme, performans raporu, personel degerlendirme, denetim
ve anket gibi pek ¢ok terimin yerine kullanildigi performans degerlendirme, ¢alisanlarin
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performanslarint belirli bir zaman diliminde 6l¢gmeyi ve Ol¢limlere gore kararlar almayi kapsar.
Uyargil’in (2007) tanimi ile performans degerlendirme ¢alisan performansini planlama, degerlendirme
ve gelistirmeyi iceren orgiitsel sistemdir. Performans degerlendirme, bireylerin ¢alismalarinda verilen
sorumluluk ve gorevleri yerine getirme, biiylime ve gelisme potansiyellerini belirleme konusunda
sistematik ve disiplinli bir 6l¢limdiir. Calisanlarin performansinin belirli zaman araliklarinda resmen
degerlendirildigi bir siirectir (Javidmehr ve Ebrahimpour, 2015). Performans degerlendirme, insan
kaynaginin isinde gdstermis oldugu gayretin, emegin veya basarinin isin amaglarina uygun olarak daha
onceden belirlenmis olgiitlere gore 6l¢iiliip degerlendirilmesi islemidir.

Performans degerlendirme insan kaynaklari yonetiminin en 6nemli gerekliliklerinden, en
onemli araglarindandir (Miller ve Cardy, 2000).

Insan kaynagini nitelikli hale getirmenin temel yollarindan birisi performans degerlendirmedir.
Ciinki performans degerlendirmenin genel amaci kurum calisanin c¢abalarini ve istegini artirarak
kurumun verimliligini arttirmaktir (Cummings ve Worly, 2009). Performans degerlendirmenin amaci;
calisanin kuruma yaptig1 katkiy1 belirlemek, performansa gore iicret ve 0diil almasini saglamak,
calisana yaptiklar1 isteki basarilar1 hakkinda geri bildirim vermek, c¢alisanin amag ve ilgisinin
taraflarca bilinmesini saglamak, ¢alisanlarin etkili ve liretken olmasi i¢in eksik yonlerini tamamlamak,
yeni insan giicii ihtiyacin tespit etmektir (Can ve Kavuncubasi, 2005).

Ogretmen Performans Degerlendirmesi

Ogrencilere kaliteli bir egitim hizmeti aldirmak ve basariy1 artirabilmek, uzun zamandir
okullardan beklenen ve elde edilebilecek en 6nemli kazanim olarak goriilmektedir (Elliott, 2015).
Egitim orgiitleri, egitim hizmetinin siirlarini ve gercevesini belirleyen en 6nemli parcadir. Ogrencisi,
Ogretmeni, Ogretim programi, egitim ortami ile beraber bir biitiin (Savas vd., 2010) olan egitim
orgiitlerinin, en stratejik parcasi dgretmenlerdir. Ogretmen performansi, bir biitiin olarak egitim
sistemi ve bir biitiin olarak okul organizasyonunun belirlenen hedeflere ulagmasi i¢in kritik 6neme
sahiptir (Akcakoca ve Bilgin, 2016). Bu nedenle Ogretmenlerin kisisel, mesleki ve kariyer
gelisimlerinin saglanmasi 6nemlidir.

Ogretmenlerin performansi hem 6grencilerin hem de okullarin siirekli gelisimini saglamak igin
almacak kararlarda goz ard1 edilemeyecek unsurlardan biridir (Blanton vd., 2003). Ogretmenin kisisel,
kariyer ve mesleki gelisimlerini artirabilmek i¢in onlarin performanslar1 hakkinda bilgi toplamak ve
toplanan bu bilgileri belli olgiitlerle karsilagtirarak gelisimleri hakkinda karar vermek gerekir. Bu,
ogretmenlerin  performanslarinin  degerlendirilmesi ile miimkiindiir. Ogretmen performans
degerlendirmesi orgiin egitimde en tartismali siireclerden biridir. Ogretmen performans
degerlendirmesi, gii¢lii politikalara dayali olusturulmus saglam siireclerle insa edilmis bir yapiy1
gerektirir (Galvez Suarez ve Milla Toro, 2018).

Ogretmen performansi nedir?

Egitim siirecinin temel yap1 taslar1 6gretmenler olup (Yaman vd., 2022), toplumlarin egitim ve
ogretim yoluyla gelisimini ve kalkinmasina katki saglarlar (Otken, 2023). Egitim-6gretim siireci;
ogretmen Ozellikleri, 6gretme stilleri ve becerilerinden dogrudan etkilenmektedir (Yi1lmaz vd., 2023).
Egitim ve okulla ilgili her tiirlii politikanin uygulanmasinda, en onemli katki Ogretmenlerin
performansidir. Egitim siirecindeki tiim uygulamalar, 6gretmenlerin 6gretme O6grenme siiregleri
araciligiyla uygulanmak zorundadir. Egitim sektérinde de oOgretmenlerin performanslarinin
degerlendirilmesine yonelik ¢calismalar 6nemli yer tutmaktadir.

Ogretmenlerin performansi sadece dgrenci basarisini, kisisel gelisimleri, 6gretim hizmetini
veya dgretimin yiiriitiilmesini ve dgretmen dzelliklerini kapsamaz. Ogretmenlerin performansi, hem
liriin degiskenleri hem de 6gretim siireci degiskenleri ile iliskilidir (Taylor ve Tyler, 2012). Ogretmen
performansi kavrami, 6gretmenin 6grenme silirecinde nasil davrandigini, 6gretmenlerin 6grenme
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ortamlarinda verilen eylemi basariyla gerceklestirmesi veya gorevini tamamlamasini ifade eder (Duze,
2012). Ogretmen performansi, okullarda egitim ¢iktilarmin kalitesini elde etmek igin belirlenen siireg
standartlarina uygun olarak 6gretmenlerin okullarda 6grenmeyi gergeklestirme konusunda gosterilen
is performansi veya yetenegidir (Rostini vd., 2022). Ogretmen performansi, dgretmenin gdrev veya
yukiimliiliiklerini yerine getirirken gosterdigi yetenektir. Beklenen hedeflere dogru bir sekilde
ulasabilme diizeyidir (Prabu ve Puspitasari, 2015). Siire¢ acisindan 6gretmen performansi; bir
O0gretmenin, 6gretim ortamina ve durumuna gore degisebilen 6gretmeye yonelik davranislarinin
tamamidir (Medley, 1982). Ogretmen performansi, dgretmenin nitelikli dgrenciler yetistirmek icin
kaliteli ve dogru 6gretimi gerceklestirme basarisidir (Baety, 2021).

Ogretmenin performansin1 farkli boyutlarda degerlendirebilmek miimkiindiir. Ornegin
Mohammadi’ye (2021) gore, 6gretmenin performansinin; 6gretmenin diisiinme becerisi, 6gretme ve
O0grenmeyi planlama, sinifta 6gretmenlik uygulamasi ve 6grenci basarisin1 degerlendirme seklinde dort
boyutu vardir. Genelde 6gretmen performansi iki boyutta kiimelendirilir. Bunlar, mesleki yeterlilik ve
kisilik 6zellikleridir (Alwi ve Machali, 2021; Immah ve Kartini, 2020’den aktaran Baety, 2021).

Mesleki Kisilik

yeterlilik \ OERETMEN / Ozellikleri
PERFORMANSININ

BOYUTLARI

Sekil 1. Ogretmen performansinin boyutlar:

Mesleki yeterlilik; ders programai bilgisi, igerik bilgisi, 6gretim materyalleri hazirlama, bilimsel
iggorii, 6gretim yontemleriyle birlikte 6gretilmesi gereken icerige hakim olmayi, gorevleriyle ilgili
sorumluluk duygusunu ve 6gretmen meslektaslariyla olan birliktelik duygusunu igerir (Baety, 2021).
Ogretmen performansinin kisilik zellikleri boyutu; istikrarli, bilgili, dgrencilere ve topluma rol model
olma, kendi performansini degerlendirme ve kendini gelistirme gibi 6zellikleri ifade eder (Lestari ve
Rahmawati, 2020).

Ogretmen performansinin degerlendirilmesinin amaci

Ogretmen performans degerlendirme siireci planlanirken hem gretmenlerin hem de &rgiitiin
ihtiyaglar1 ve amaglar1 dikkate alinmalidir. Eger bu ihtiyaglar ve amaglar birbirleriyle Ortiisiirse
ogretmen degerlendirmesi hem Ogretmen hem de okul i¢in faydali bir sekilde gelisim odakl
tasarlanabilir ve O6gretmenin bireysel performansinda, 6grencilere, velilere ve topluma yonelik
gerceklestirilen hizmetlerde ve okulun misyonunu gergeklestirme yolundaki calismalarina katki
saglayabilir (Stronge ve Tucker, 1999). Ogretmen performansinin degerlendirilmesin amaci, temelde
egitim kalitesinin arttirilmasi, egitim hizmetinin gelistirilmesidir. Bu kapsamda performans
degerlendirmenin amaci insan kaynaginin potansiyel gelisim alanlarinin belirlenmesini, yonetici ve
Ogretmenlerin giiclendirilmesini ve egitim sisteminin tiim 6gretmenlerinin asgari yeterlilik diizeyinin
listinde galigmasim  saglamaktir (Pecheone ve Chung, 2006). Ogretmen performansinin
degerlendirilmesinde, 6diillendirme, yiikselme gibi mesleki kararlarin verilmesi de amaglanir (Pomay
ve Unal, 2023). Ogretmen performans degerlendirmesi, yalnizca 6gretmenin terfi, ddiil ve ceza, ise
alma ve isten ¢ikarma kararlarina gii¢lii bir destek saglamakla kalmaz; ayni zamanda Ogretmen
yeterlilik sertifikasi ve 6gretmenin yeterlilikleri hakkinda karara zemin olusturur (Cai ve Lin, 2006).
Ogretmen performansinin  degerlendirilmesi, 6gretmenlerin yeterliligini belirlemek ve egitim
programlarimi gelistirmek i¢in gegerli bir 6l¢ii ve giiglii bir ara¢ olarak da kullanilabilir (Pecheone ve
Chung, 2006).

Cakir (2016), 6gretmenlerin performanslarinin degerlendirilmesindeki amaclar1 su sekilde
ifade etmistir.
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. Ogretmenlerin yeteneklerini agiga ¢ikarmak, eksik yonlerini tespit etmek,

. Ogretmenlerin var olan yetkinliklerinin bilincine varmalarina katkida bulunmak,

1

2

3. Ustesinden gelemedikleri alanlarda mentorluk etmek,

4. Ogretmenlerin iletisim becerilerinin belirli seviyeye gelmesini saglamak,
5

. Ogretmen &grenci arasinda olumlu bir atmosferin yakalanmasina katkida bulunmaktir.
YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirma kapsaminda var olan durumu betimleyebilmek i¢in nitel bilgi toplama y&ntemi olan
coklu durum deseni ile arastirma gerceklestirilmistir.

Durum ¢alismast, bir sistemin derinlemesine incelenmesini igeren metodolojik bir yaklasgimdir
(Chmiliar, 2010). Durum calismasi, nasil ve ni¢in sorulariyla kontrol edilemeyen bir olgu ya da olay1
derinlemesine incelemesine olanak veren arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirma durum calismasi kapsaminda c¢oklu durum deseniyle yapilandirilmistir. Coklu
durum deseninde, birden ¢ok durumlarin her biri kendi igerisinde biitiinciil olarak degerlendirilir ve
daha sonra birbirleriyle karsilastirilir (Yildirnm ve Simsek, 2008). Farkli kurumlar, farkli pozisyonlar
ve okul tiirleri birer durum olarak kendi 6zelliklerine gore birer biitiin olarak ele alinmistir. Bunlar ayr1
durum olarak kabul edilmistir. Ciinkii Creswell’a (2012) gore arastirma konusu olarak segilecek durum
bir kisi, bir 6grenci, yonetici, program olabilecegi gibi sinif, okul, topluluk gibi gruplar da olabilir.

Bu arastirmada durumlar olarak Ogretmenlerin performanslarinin degerlendirilmesinin
amaglari, hedefleri ve karakteri ele alinmaktadir. ilkokullarda &gretmen performansinin
degerlendirmesinin amaglari, hedefleri ve karakteri nasil olmasi gerektigi konusunda katilimcilarin
goriisleri alinmustir. Goriisme teknigi belli bir amaca yonelik planlanmis veri toplama siirecidir
(Patton, 2014). Arastirmada goriisme teknigi kullanilmasinin nedeni, 6gretmen performansinin
degerlendirilmesi ile ilgili 6gretmenler, yoneticiler, egitim denetgileri, akademisyenler ve sivil toplum
liderleri olmak iizere sistemin farkli boyutlarinda yer alan katilimcilardan birinci kaynak olarak bilgi
toplamaya ¢aligsmaktir.

Orneklem/Calisma Grubu/Katihmecilar

Bu arastirmanin 6rneklemi nitel arasgtirmalarda kullanilan amaglh 6rnekleme yontemlerinden
biri olan maksimum c¢esitlilik 6rnekleme ile belirlenmistir. Maksimum c¢esitlilik érneklemesi, kii¢iik
bir 6érneklem grubu olusturarak aragtirmanin problemine uygun olabilecegi diigiiniilen katilimcilarin
¢esitliligini maksimum diizeyde tutmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Maksimum ¢esit 6rnekleme
yontemi bir problemin kendi icinde benzesik, degisken durumlardan olusmasi1 olarak
nitelendirilmektedir (Biiylikoztirk ve digerleri, 2012). Neuman ve Lawrence’a (2014) gore ise
maksimum c¢esitlilik 6rneklemesi belirlenen durumla ilgili birden fazla farkliligi ve degiskeni
kapsayan temalari ortaya ¢ikarmayi ve tanimlamay1 saglamaktadir.

Yildirim ve Simsek (2008) maksimum gesitlilik 6rnekleme yonteminde amacin genelleme
yapmak i¢in Orneklemin zenginlestirilmedigi, bunun aksine durumlarin cesitlilik gostermesini
saglayarak bu durumlar arasindaki ortak ve paylasilan olgularin olup olmadigini tespit etmektedir.
Bundan dolay1 arastirmanin 6rneklemi belirlenirken arastirma durumunu yansitabilecek bireyler
belirlenmistir. Bu bireyler Tirkiye’nin farkli illerinde goérev yapan akademisyenler, miifettisler,
ogretmenler, sivil toplum kurulusu yoneticileri ve okul yoneticilerinden olusmaktadir. Maksimum
cesitlilik 6rneklemesinde kisilerin ¢esitliligi demografik degiskenlerle de saglanabilmektedir. Bundan
dolayi segilen akademisyenlerin, miifettislerin, 6gretmenlerin, sivil toplum kurulusu yoneticilerinin ve
okul yoneticilerinin cinsiyet, mesleki kidem, medeni durum ve brans bilgileri katilimcilarin
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cesitliligini olusturmaktadir.

Toplamda arastirmaya 25 katilimci dahil edilmistir. Katilimcilarin 4’1 akademisyen, 4’1 devlet
okullarinda gorev yapan 6gretmen, 4’1 6zel okullarda gorev yapan 6gretmen, 4’i 6zel okullarda gorev
yapan yOnetici, 3’1 devlet okullarinda gorev yapan yonetici, 4’1 miifettis ve son olarak 2’si de sivil
toplum kurulusu yoneticisidir. Calisma grubunun cinsiyet dagilimina bakildiginda, akademisyenlerin
3’iinilin erkek, 1’inin kadin, devlet okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin 2’sinin erkek, 2’sinin kadin;
0zel okullarda gorev yapan 6gretmenlerin 2’sinin erkek, 2’sinin kadin; devlet okullarinda yoneticilik
yapan bireylerin 3’iiniin erkek, 6zel okullarda gorev yapan yoneticilerin 3’iiniin erkek, 1’inin kadin,
miifettislerin 2’sinin erkek, 2’sinin kadin ve son olarak sivil toplum kurulusu yéneticilerinin 1’inin
erkek ve 1’inin kadin oldugu goriilmektedir. Tablo 1’de katilimcilara yonelik detayli bilgilere yer
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Katilimer Grubunun Demografik Bilgileri

Kisiler Gorevi Cinsiyeti Mesleki Kidem Brans

AE1 Akademisyen Erkek 22 yil Egitim Yonetimi

AE2 Akademisyen Erkek 25 yil Egitim Yonetimi

AE3 Akademisyen Erkek 15 y1l Egitim Yonetimi

AK1 Akademisyen Kadin 20 yil Egitim Y Onetimi
DOK1 Kamu Ogretmen Kadin 24 yil Smif Ogretmenligi
DOK2  Kamu Ogretmen Kadin Smif Ogretmenligi
DOE1  Kamu Ogretmen Erkek 19 y1l Smif Ogretmenligi
DOE2  Kamu Ogretmen Erkek 10 y1l Smif Ogretmenligi
XOE1l  Ozel Kurum Ogretmen  Erkek 1 yil Smif Ogretmenligi
XOE2  Ozel Kurum Ogretmen  Erkek 9 yil Smif Ogretmenligi
XOK1  Ozel Kurum Ogretmen  Kadin Smif Ogretmenligi
XOK2  Ozel Kurum Ogretmen  Kadin 7 yil Siif Ogretmenligi
DYE1 Kamu Ydnetici Erkek 15 yil Simif Ogretmenligi
DYE2 Kamu Yonetici Erkek 7 yil Smif Ogretmenligi
DYE3 Kamu Yonetici Erkek 13 yil Simif Ogretmenligi
XYE1l  Ozel Kurum Yonetici Erkek 25 yil Beden Egitimi Ogretmenligi
XYE2  Ozel Kurum Y®dnetici Erkek 10 y1l Ingilizce Ogretmenligi
XYE3  Ozel Kurum Y®&netici Erkek 10 y1l Siif Ogretmenligi
XYK1  Ozel Kurum Y®netici Kadin 13 yil Felsefe Grubu Ogretmeni (Rehberlik)
ME1 Miifettis Erkek 33 yil Smif Ogretmenligi
ME2 Miifettis Erkek 20 y1l Smif Ogretmenligi
MK1 Miifettis Kadin 28 yil Siif Ogretmenligi
MK2 Miifettis Kadin 33 yil Siif Ogretmenligi
SE1 STK Yoneticisi Erkek 27 yil

SK1 STK Yoneticisi Kadin 22 yil

Veri Toplama Aragclar ve Siirecleri

Veri toplama asamasinda “Ogretmen Performans Degerlendirme Modeli Goriisme Formu”
kullanilmistir. Goriisme formu, aragtirma amaciyla ilgili tiim boyutlarin ve bununla ilgili sorularin
gilivence altina alindig1 bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Ogretmen Performans Degerlendirme Modeli Goériisme Formu hazirlanmasinda ilk énce
egitim yonetimi alaninda Ogretmen performans degerlendirme alanyazindaki ana temalar
belirlenmistir. Belirlenen bu temalar kapsaminda katilimcilardan bilgi toplama amaciyla sorulabilecek
olas1 soru havuzu olusturulmustur.

Hazirlanan taslak yar1 yapilandirilmis goriisme formunun gegerlik ¢aligmalar1 baglaminda dort
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farkli iiniversitede Egitim Yonetimi Bilim Dalinda calismalar yaparak akademik unvanlar alan birer
Ogretim iiyesi dort uzmanin goriisiine sunulmugtur. Uzmanlarin degerlendirmeleri dikkate alinarak
goriisme formundaki sorular tizerinde gerekli goriilen degisiklikler ve diizeltmeler yapilmistir. Bundan
sonra goriisme formunun dil, anlatim, ifade ve anlasilabilirlik durumunu degerlendirmek i¢in 2 dil
bilim uzman ile iletisime gecilmis, ilgili alanda degerlendirmeleri ve gorisleri alinmistir. Bu
degerlendirme sonuglarina gore goriisme formu yeniden yapilandirilmstir.

Aragtirma siirecinde toplam 25 birey (6gretmen, egitim deneticisi, okul yoneticisi, sivil toplum
orgiit lideri ve akademisyen) ile gériisme gerceklestirilmistir. Her bir katilimci ile yapilan gériismeler
ortalama 30-45 dakika arasinda stirmiistiir. Goriisme Oncesinde sesli ve goriintiilii kayit alinma istegi
katilimciya iletilmistir. Kabul edilen katilimcinin kayitlar1 sozlii ve goriintiilii bigimde alinmistir. Kayit
alinmasini istemeyen katilimcilarin goriisleri goriisme silirecinde yazili bir sekilde kayit altina
alinmustir.

Verilerin Analizi

Analiz ¢alismalarina goriisme sonucunda elde edilen kayitlarin transkripsiyonu ile
baslanilmistir. Bu transkripsiyon 44287 kelimelik veri setinden olusturulmustur. Goriisme yontemi ile
elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde hem betimsel hem de igerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Betimsel analiz, verilerin belirlenen temalar ¢er¢evesinde Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igerir
(Ozdemir, 2010). Betimsel analizde amag¢ bulgularin 6zetlenmis ve yorumlanmis bir bicimde
iletilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2008). Strauss ve Corbin’e (1990) gore, betimsel analizde
arastirmact topladigi veriyi deneklerin kendi adlarina konusacaklar1 bi¢gimde sunabilir.

Gorlisme ile elde edilen veriler aynt zamanda, “igerik analizi” teknigiyle analiz edilmistir.
Icerik analizi; nitel verilerin birbirleriyle iliskisine, tutarliligina dayal bir sekilde indirgeme ve bunlari
anlamlandirma siirecini kapsar (Patton, 2014). Icerik analizinde, elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulagsmak amag¢lanmaktadir. Boylece veri setindeki veriler, benzerligine dayali
sekilde kavramlar ve temalar altinda bir araya getirilmektir. Ayni1 zamanda bu islemler verilerin daha
anlasilir bir sekilde yorumlanmasini saglar (Yildirim ve Simsek, 2008). icerik analizi ile elde edilen
verilerin dogru, iliskisel, tutarli, anlasilir ve biitiinsel bir sekilde yapilandirilmasi saglanmaya calisilir.
Bunun i¢in toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iligkileri tespit etmek gerekir (Yildirim ve
Simsek, 2008).

Aragtirmanin igerik analizi siireci; Eysenbach ve Kohler (2002) tarafindan oOnerilen siireg
dikkate alinarak gergeklestirilmistir. Bu siire¢ dort asamay1 kapsar. Bunlar; (a) verilerin kodlanmasi,
(b) kod, kategori ve temalarin bulunmasi, (c) kod, kategori ve temalarin diizenlenmesi (d) bulgularin
tanimlanmast ve yorumlanmasidir. Bu siire¢ tiimevarimci bir yaklasimi barindirmaktadir.
Tiimevarimci yaklasim igeren analiz siireci, elde edilen verilerden oriintiiler, kategoriler ve temalar
kesfedilmesini kapsar (Patton, 2014).

. Bulgularin
Verilerin Kod, katle gori Kod, katle gori tan1mlanrn351
kodlanmasi ve temalarin Ve temalarin
bulunmasi diizenlenmesi
yorumlanma51

Sekil 2. Arastirmanin icerik analiz siireci

a) Verilerin kodlanmast

Arastirmaci tarafindan veri kodlanmadan once elde edilen metinler iki kez okunmus,
goriismelerle elde edilen veri ligiincii kez okunurken acgik kodlama (open coding) yapilmistir. Agik
kodlama, verilerin kelimeler ve anlamlar baglaminda indirgemesini saglayan bir siiregtir (Saldana,

2009).
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b) Kod, kategori ve temalarin bulunmasi

Aragtirmaci agik kodlama ile ortaya ¢ikan kodlarin revizyona dayali halini ve metinleri
dordiincii kez okurken odaklanilmis kodlama (focused coding) siirecini gergeklestirmistir. Odaklanmis
kodlama, arastirma ile elde edilen verilerin yeniden diizenlenmesini ya da analiz edilmesini igeren bir
siirectir (Saldana, 2009).

¢) Kod, kategori ve temalarin diizenlenmesi

Aragtirmaci bu asamada, diger asamalarda elde ettigi verileri ve bulgular1 daha anlagilir,
okuyucularin daha rahat anlayabilecegi bir sekilde diizenlemeye calismistir. Clinkii nitel arastirma
siirecinde verilerin okuyucunun zorluk ¢cekmeden anlayabilecegi sekilde agiklanmasi ve sunulmasi
gerekir (Baltaci, 2019). Arastirmaci bulgularda kendi goriis ve yorumlarina yer vermemeye
calismistir. Verilerin analizleriyle ortaya ¢ikan bulgulart vermeye calismistir.

d) Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

Aragtirmacinin nitel arastirma siirecinde deneyimleri, yasanmigliklari, calisma konusuyla ilgili
etkilesimi Onemlidir. Bu acgidan arastirmacinin yorumlar1 ve aktarimlari 6nemlidir (Marshall ve
Rossman, 2014). Yapilan aragtirmanin temel amaci 6gretmen performans degerlendirmenin amacini,
hedeflerini ve karakterini ortaya koymak oldugundan arastirmacinin bulgulara iliskin yorumlamasinin
onemli oldugu degerlendirilmistir. Arastirmaci, verileri yorumlayarak ve toplanan verilerin
aragtirmanin amaci kapsaminda bitiinsellik (neden-sonug, iliskileri agiklamak) saglamasi igin
agiklamalarda bulunmustur.

Gecgerlilik

Bilimsel arastirmalarin en 6nemli Olgiitlerinden birisi giivenirlilik ve gegerliliktir. Bu
aragtirmanin  giivenirliligi ve gegerliligi; Miles, Huberman ve Saldafia, (2014) gibi realist
aragtirmacilar tarafindan Onerilen i¢/dis gegerlik ve ig/dis giivenirlik ¢ercevesinde saglanmaya
calisilmustir.

Aragtirmaci toplanan verileri objektif ve dogru bir sekilde analiz ederek arastirma siirecini
gerceklestirmeye calismistir.  Yildinnm ve Simsek’e (2008) gore, gecerliligin saglanabilmesi i¢in
arastirma konusu biitiin olarak incelenmeli, elde edilen verilerin teyit edilmesine yardimci katilime1
teyidi, meslektas teyidi, uzman incelemesi vb. yaklasimlara bagvurulmalidir. Arastirma siirecinde bu
Oneriler kapsaminda onlemler alinmistir. Bu onlemler i¢ ve dis gecerlilik olarak iki boyutta ele
alinmigtir. Bu dogrultuda aragtirmanin i¢ gegerliligini saglamak i¢in iiye kontrolii (member checking),
uzman incelemesi (peer debriefing) ve liggenleme (triangulation) yontemlerine bagvurulmustur.

Ucgenleme

(triangulation)

Sekil 3. I¢ gecerliligi saglama siireci

Di1s gecerlilik kisaca arastirma bulgularinin baska gruplar i¢in de gegerli olma diizeyi olarak
tanimlanabilir (LeCompte ve Goetz, 1982). Arastirmanin dis gegerliligini saglamak i¢in, maksimum
¢esitlilik ornekleme yontemi ile katilimcilar belirlenmistir. Dis gegerliligi artirmak igin arastirma
bulgularinda katilimcilarin birebir goriislerinden bol miktarda alintilar yapilmistir. Bulgularda
olabildigince detaya inilerek arastirmanmin aktarilabilirligi saglanmaya calisilmistir. Arastirmada
desenin belirlenmesi, érneklemin olusturulmasi, yapilandirilmis goriisme formunun hazirlanmasi ve
goriismelerin gergeklestirilmesi, verilerin analizi ve gegerlilik basliklarinda yetirince bilgi verilmesi
ile dis gegerlilik artirilmaya ¢aligilmistir.
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Giivenirlilik

Nitel aragtirmada giivenirlilik arastirma sonuglarinin tekrar edilebilirligidir. Bir bagka tanimla
calismanin ayni kosullarda farkli bir aragtirmaci tarafindan tekrar yapilmasi sonucu benzer sonuglara
ulasilabilme diizeyidir (Karatas, 2015). Giivenirlilik ikiye ayrilir. Bunlar: dis ve i¢ giivenirliliktir
(Yildirim ve Simsek, 2008).

D1s giivenirlik, diger arastirmacilarin da birbirinden bagimsiz sekilde ayni ya da benzer
ortamlarda, arastirma sonuglarini tekrarlayabilme diizeyidir (Patton, 2014). Yani dis giivenirlik, bir
aragtirmacinin ayni yontemi benzer bir calisma grubunda kullanarak bu arastirma sonuglarina
ulasabilmesidir (LeCompte ve Goetz, 1982). Arastirma siirecinde arastirmact dis giivenirligi
saglayabilmek icin kendisini bu siirecte; ¢alismanin bir parcasi olmayi, dogrudan veri toplamayz,
aragtirmanin icinde bizzat yer almayi, arastirma verilerini bilgi ve deneyimleri ¢ergevesinde analiz
etmeyi ve yorumlamay1 gergeklestirecek sekilde konumlandirmistir. Aragtirmanin dis giivenirligini
saglamak igin, katilimcilardan egitim c¢alisani olanlarin, okullarinda yaptiklar1 ¢aligmalar arastirmaci
tarafindan gézlemlenmistir. Katilimcilarin 6gretmen performansi degerlendirmesi ile ilgili bilgilerinin
olmasina, ¢aligmalar ve performans alaninda yayinlar yapmis olmalarina dikkat edilmistir.

Arastirmanin i¢ gilivenirliligini artirmak i¢in arastirma siirecinde uzman destegi alinmais;
uzmandan aragtirmanin deseni, verileri, verilerin analizi ve sonuglarina iligkin doniitler alinmistir.
Veriler betimsel bir yaklasimda dogrudan alintilarla sunularak i¢ giivenirlilik artirilmaya ¢aligilmistir.
Elde edilen verilere arastirmaci basta herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunmustur.
Arastirmanin  gergeklestirilmesi siirecini ve sonucunu egitim yonetimi alaninda Ogretmen
performansina yonelik ¢alismalar yapan ve nitel arastirma konusunda uzman olan akademisyenler
incelemistir. Aragtirmaci tutarlili§i saglamak icin bulgulari, sonuglar1 ve yorumlari uzman goriisiine
sunmustur. Uzman, kendisine sunulan arastirma bulgulari, sonuglari ve yorumlarint ham verilerle
karsilagtirmis ve bunlarin teyit edildigini bildirmistir. Arastirmacinin 6gretmen ve idareci olmasi,
MEB tarafindan uygulanan performans degerlendirme siirecinde aktif bir sekilde yer almasi,
performans degerlendirme ile ilgili yaymninin olmasi bu alanda yogun bir sekilde gézlem yapmasina
olanak saglamistir.

Etik

Yapilan bu calismada “Yiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci bdliimii olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik degerlendirmeyi yapan kurul: Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu Bagkanlig:

Etik degerlendirme kararmn tarihi: 08.07.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2022/303

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin dokiiman analizi ile ulagilan bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer

verilmektedir.

Ogretmenlerin performanslarimin degerlendirilmesinin amac¢ ve karakterinin nasil
olmasi gerektigine yonelik bulgular ve yorumlar

Katilimci goriislerine gére 6gretmen performans degerlendirmesinin amag ve karakteri iki ana
kategoride belirtilmistir. Bu kategoriler formatif degerlendirme, summatif degerlendirmedir. Formatif
degerlendirme sekiz alt kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler “6gretmenlerin mesleki gelisiminin
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degerlendirilmesi”, “0gretmenlerin 6gretim siireci boyunca gorev yapabilme diizeyleri”, “6gretmen
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yeterligi”, “davranis ve tutum”, “beklentilerin iistiine ¢ikmak”, “mesleki adanmishik”, “mesleki
doyum” ve “motivasyon”’dur. Summatif degerlendirme ise “is birligi ve 6gretmenlerin kiyaslanmasi”,
“0gretmen bilgi ve becerisi”, “6z degerlendirme” ve “6gretmenlerin ddiillendirilmesi” olarak dort alt
kategoride toplanmistir. Son olarak 6grenmeyi gelistirme kategorisinde ise “6gretmen motivasyonu”

alt kategorisi olugsmustur.

Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amag ve Hedefleri

€]

Formative Degerlendirme

bretmenlerin gretim sireci  meslekidayum  mesleki adanmitk beklentilerin Ustine glkmak  davianigvetutum  ogretmenyeterigi  &gretmen motivasyonu  dgretmenlerin mesleki geligimini
hoyunca gérev yapabilme degerlendirilmesi
diizeyleri

Ogretmenlerin performans degerlendirmesinin amaglar1 ve karakterlerine iliskin akademisyen,
O0gretmen, miifettis, okul yoOneticisi ve sivil toplum Orgiitleri yoneticisi goriislerine gore oncelikli
olarak performans degerlendirme “6gretmenlerin mesleki gelisiminin degerlendirilmesi”, bir
O0gretmenin mesleki alanda sergilemekte sorumlu oldugu performans gostergelerini “ne derecede, ne
diizeyde?” yaptigi belirlenmelidir. Tiim katilimcilarin 6gretmenlerin performans degerlendirilmesinin
amag¢ ve karakteri dogrultusunda mesleki gelisiminin degerlendirilmesine yonelik goriisleri su
sekildedir:

“Performans degerlendivme ise kisinin yaptigi isle ilgili ol¢iitler dogrultusunda belirlenen
amacglar cergevesinde ne yaptiginin ne kadar yaptiginin belirlenmesi ve buradan hareketle gelecek
icin olusturulacak planlara esas teskil edecek verilerin ortaya konmast olarak diistinebiliriz.” AE1

Farkli gorev alanlarinda bulunan katilimcilardan aliman Ogretmenlerin performans
degerlendirilmesinin amag¢ ve karakteri dogrultusunda mesleki gelisiminin degerlendirilmesine
yonelik goriislerin benzer ifadeler igerdigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin performans degerlendirmesinin amaclari ve karakterlerine iliskin katilimcilarin
goriiglerine gore performans degerlendirme “6gretmenlerin &gretim faaliyetleri boyunca gorev
yapabilme” diizeylerini ve “neyi, nasil” yaptiklarini gostermelidir. Katilimcilardan 6gretmenlerin
performans degerlendirmesinin amag¢ ve karakteri dogrultusunda &gretim faaliyetleri boyunca
gorevlerini yapabilmelerine yonelik DYE3’iin goriisleri su sekildedir:

“Performans aslinda niceliksel bir kavramdir. Su kadar siirede su miktarda, sayida vb. iiriiniin
ortaya ¢ikarilmast gibi. Bir kisinin fiziksel olarak ortaya koydugu iiriinle dogru orantili bir kavramdir
da diyebilirim. Ornek verecek olursam bir orman iscisinin fiziksel dayanikliligiyla, giiciiyle paralel
olarak giin icerisinde bir orman sahasina diktigi fidan sayisi onun performansi olarak
degerlendirilebilir. Somut olarak bir kigi giinde 1000 tane fidan dikiyorsa performanst yiiksek olan
kisi 1100 tane, diisiik olan kisi 900 tane dikiyordur diyebiliriz. Performans degerlendirme ise verilen
stire zarfinda kisinin ¢ikardigi tiriine gore degerlendirilmesi, ona gore odiillendirilmesi veya o kisinin
performansina, yetenegine gore goreviendirilmesidir. Orman is¢isi érneginde oldugu gibi fidan
basina iicret verildigini ve her fidamin 1 tl karsiliginda dikildigini diistiniirsek 900 fidan diken 900 tl,
1000 fidan diken 1000 tl ve 1100 fidan diken 1100 tl kazanacaktir. Bu sekilde performans
degerlendirilmis olacaktir. Ya da yetenegine uygun bir isin basina gecirilmesi de performans
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degerlendirmeye ornek verilebilir. Bir kisi ornegin sinif ogretmenligi béliimiinii bitirmistir ancak sinif
ogretmenligi yapmiyordur, 6grencinin seviyesine inemiyordur, ders anlatamiyordur ancak o kigiyi
yénetici yaptigimizda belki de harika isler ¢ikaracaktir.”” DYE3

Katilimeilarin  6gretmenlerin  performans degerlendirilmesinin amag¢ ve karakteri algisi
ogretmenlerin yeterlik diizeyleri bir isi yerine getirebilme potansiyelleri, verimlilikleri gibi alanlarda
gosterge sunmast oldugunu belirtmislerdir. Bu dogrultuda o6gretmenlerin  performans
degerlendirilmesinin amag¢ ve karakterinin “6gretmen yeterligi” alt boyutuna iliskin DOK1’in
goriisleri su sekildedir:

“Performans degerlendirmede ise ogretmenin yeterlilik diizeyi -dersi isleyisinden
degerlendirme siirecine kadar- akla gelir. Kazamimlarin hangi diciide kazandirilabildiginin veya
kazandirilamadiginin, varsa bir eksikligin giderilmeye ¢alisiimasidir.” DOK1

Katilimcilarin 6gretmenlerin performans degerlendirilmesinin farklh farkli alanlarda amag ve
karakter algisi “davranis ve tutum, beklentilerin iistiine ¢ikmak, mesleki adanmishik” gibi alt
kategorilerde toplanmistir. Bu alt kategorilere gore ilk olarak 6gretmenin 6grencilere sinif i¢cindeki
tutum ve davraniglari, mesleki agidan sahip oldugu verimliligin ¢ok ¢ok fstiine ¢ikarilmaya
calisilmasi, 6gretmenlik gorevini severek ve isteyerek yapip yapmadigi, okulda yer alan diger
paydaslarla birlikte yol alabilmesi ve 6gretmenlerin kendi aralarinda yaristirilmasi i¢in kullanildigini
belirtmislerdir. Bu durumlara iliskin XYE1’in goriisleri sirasiyla soyledir:

“Mesleki anlamda performans goreviinin kendini gercek anlamda ne kadar meslegine
adadigiyla es degerdir. Mesleki olarak kendini tatmin etmenin karsiligidir bence.” XYEL

Katilimcilarin, 6gretmenlerin performans degerlendirilmesinin amag¢ ve karakteri algisi
Ogretmenlerin “mesleki doyum”larin1 yansitmaktadir. Katilimcilara gore Ogretmenlerin mesleki
alandaki doyumlarinin 6l¢iilmesi performans degerlendirmenin amaglarindandir. Bu duruma yo6nelik
XOE2’nin goriisleri su sekildedir:

“Performans bir égretmenin ya da bir 6gretmen grubunun gésterdigi enerji, ¢aba, bilgi,
yeterlik ve ¢calisma durumlarindan aldigi doyumdur. Yani, performans degerlendirmenin amacini
harcanan ¢aba, enerji, bilgi ve yeterlik olarak goriiyorum.” XOE2

Ogretmenlerin performans degerlendirmesinin amaclar1 ve karakterlerine iliskin katilimcilarin
goriiglerine gore performans degerlendirme O0gretmenlerin motivasyon diizeyleri yani cabalar ile
ilgilidir. Katilimcilar 6gretmen performans degerlendirmesinde 6gretmenlerin yaptiklan isle ilgili
sahip olduklar1 motivasyonun, sergiledikleri enerji ve ¢abanin bir gdsterge oldugunu belirtmislerdir.
Ciinkii 6gretmenlerin sergiledikleri motivasyonun, harcadiklar1 emegin 6grencilerin 6grenmelerini
destekleyebilecegi diisliniilebilir. Bu dogrultudaki SK1’in goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenin mesleki performansin degerlendirme agisindan baktigimizda biz sonug odakl
degil de daha c¢ok siire¢ odakli bir yaklagim benimsemek istiyoruz. Yani bunun dogru oldugunu
diistiniiyoruz. Oncelikle yani é6gretmenin yapip, yapamadigindan ziyade ya da neyi ne kadar
yaptigindan ziyade gelisime gosterdigi ¢cabay takdir ederek ilerlemekten yanayiz.” SK1
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Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amac ve Hedefleri

Summative Degerlendlrme

AN

6<jretmenler|n odullendirilmesi ozdegerlendlrme Ogretmen bllgl ve becerisi isbirligi ve ogretmenlerin
kiyaslanmasi

Katilimcilarin, 6gretmenlerin performans degerlendirilmesinin amag¢ ve karakteri algisi
ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin diizeyi ve sahip olduklar1 bilgi ve becerileri kullanabilmeleri
olarak belirtilmistir. Katilimcilardan, 6gretmenlerin bilgi ve beceri alt kategorisine yonelik AE2’nin
goriisleri su sekildedir:

“Simdi performans sozciigii bize Ingilizceden gelmis. Yani “perform ’dan geliyor, Perform;
edimde bulunma, davranmista bulunmak aslinda. Yani bir ¢alisanin kendi meslegini, gorevini yerine
getirirken sergilemis oldugu davranis. Tamim olarak béyle performans. Dolayisiyla hangi meslek
grubu olursa olsun hi¢ fark etmez. Bu ogretmenlikte de boyledir, diger sektorde ¢alisanlarda da ayni
sekilde. Bir is gorevi, bir ¢alisamin performanst dedigimiz zaman anlamamiz gereken onun kendi
goreviyle ilgili, ondan beklenen davranisi sergileme diizeyi. Performans tanmim olarak bu. Yaygin
kaninin aksine performans bir sonug degil orgiitsel agidan diisiindiigiimiiz zaman. Performans baska
ciktilarin, sonuglarimin birebir belirleyicisi aslinda. Ornegin biz iste gretmenlikle ilgili konusacagiz.
Ogretmenin performanst dedigimiz zaman &gretmenden beklenen rol davramgsini yerine getirme
diizeyi, onun sinif ici performanst dedigim zaman ogrenci ¢iktilarina olan katkilarint anlyyoruz. Ve
dolayisiyla neden sonug iligkisinde diigiindiigiimiizde performans bir neden, diger sonuglara yol
agwyor. Performansin belirleyicilerine baktigimiz zaman bir is doneli, bizim durumumuzda
ogretmenler olsun. Belirleyicilerine baktigimiz zaman, birincisi o meslek grubunu icra eden is
gorenin, o igi sergileyebilecek beceriye sahip olmasi. Bu bilgidir, bu beceridir. Artik hani bu meslege
gore degisebilir. Tutumunu da belki bu isin icine alabiliriz. Meslege doniik tutum, tutumu da
performansla iliskilidir.” AE2

Ogretmenlerin performanslarmin  degerlendirilmesindeki amag¢ ve karakter algisindaki
Ogretmenlerin bilgi ve beceri boyutunun daha g¢ok akademisyen goriislerine dayandigi dikkat
¢ekmektedir. Yani akademisyenlere gore performans degerlendirmenin en 6nemli amaglarindan
birinin 6gretmenlerin bilgi ve yeterliklerini 6l¢mek icin gerekli oldugunu sdyleyebiliriz.

Ogretmenlerin performans degerlendirmesinin amaclar1 ve karakterlerine iliskin katilimcilarin
goriislerine gore performans degerlendirme “6z degerlendirme” saglamaktadir. Bu durumda
ogretmenlerin kendi kendilerini degerlendirmeleri, onlarin performansina da yansiyacaktir. Buna
iliskin XYK1’in gorisleri su sekildedir:

“...performans degerlendirmede agik¢cast ben seyleri kastetmiyorum bazi okullarda anket
yapiliyor bu ogretmenden memnun musun, su ogretmenden séyle misin boyle misin iyi mi gidiyor, kotii
mii gidiyor tarzinda bunu degil. Bu bana biraz hos olmayan durum gibi geliyor. Ben daha ¢ok
performans degerlendirmeyi ogretmenin  kendisini  degerlendirmesini, idarenin Ogretmeni
degerlendirmesi, belki de ziimresinin igerisinde ziimre baskani veya kendinden daha bas kidemli
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ogretmenin birbirine déniit vermesi olarak diisiiniiyorum. Evet, bak ben burada béyle yapmisim; soyle
yapmayabilirdim gibi burayt daha farkl sekillendirebilirim tarzinda hem motivasyon arttirici hem de
beyni, zihni ¢alistirmaya yonelik diye daha ne yapabilirim diye diisiindiigiimiizde o diistinceye sizi sevk
ediyor, diye diisiiniiyorum. Ogretmeni ogretmene kirdirma, kiyas yapma anlaminda kesinlikle

olmamali. Kendisini kendisiyle yaristirmali ve bu sekilde ¢ok da giizel olur, diye diisiiniiyorum.”
XYK1

Son olarak katilimcilarin 6gretmenlerin performans degerlendirilmesinin amag¢ ve karakter
algis1 “is birligi ve 6gretmenlerin kiyaslanmas1” alt kategorisinde toplanmistir. Bu alt kategorilere gore
ilk olarak 6gretmenin okulda yer alan diger paydaslarla birlikte yol alabilmesi ve 6gretmenlerin kendi
aralarinda yaristirilmasi i¢in kullamldigini belirtmislerdir. Bu durumlara iliskin DOE1’in goriisii
soyledir:

“Performans, ogretmenlerimizin ilgi, yetenek, bilgi ve becerileri kapsaminda egitim-ogretim
wili igerisinde gostermis oldugu gayretin biitiiniidiir, diye diisiintiyorum. Performans degerlendirme
amaci ise Ogretmenimizin egitim-6gretim yili icerisinde gostermis oldugu bu gayretin diger
ogretmenlerle karsilagtirilmasidir.” DOE1

TARTISMA / SONUC / ONERI
Ogretmenlerin performanslarimin degerlendirilmesinin amac ve karakteri

Arastirmada cevabi aranan “Ogretmenlerin performanslarinin degerlendirilmesinin amag ve
karakteri nasil olmalidir?” sorusudur. Bu soruya yonelik ¢oklu durum calisma sonuglarina gore
ogretmen performans degerlendirmesinin amaci, formatif ve summatif degerlendirme olmalidir.
Bir¢ok c¢alismaya gore de dgretmen performans degerlendirmesinin amaci formatif degerlendirme
olmalidir (Bichi, 2017; Khan, 2021; Konan ve Yilmaz, 2018; Normore, 2004; Rodriguez vd., 2020;
Sezgin vd., 201). Formatif degerlendirme gelisimsel degerlendirmedir. Ogretmenlerin mesleki
gelisimine rehberlik etmek icin kullanilan titiz birtakim siirecleri kapsar. Formatif degerlendirme;
o0gretmenlerin egitim ihtiyaglarinin belirlenmesi, 6gretmenlere siirekli rehberlik edilmesi ve onlarin
mesleki gelisimi i¢in zamaninda iyilestirici dnlemler alinmasini kapsar (Khan, 2021). Summatif
degerlendirme ise Oncelikli olarak gorev siiresiyle ilgili kararlar almak, yoneticilik pozisyonlarina
gecislerde, ticret artislarinda veya kariyer basamaklarinda giris ve ilerleme amacina yonelik yillik
olarak yapilan degerlendirmedir (Normore, 2004).

Ilkokul &gretmenleri, 6gretmen performans degerlendirmelerinin hangi amag icin yapilarsa
yapilsin, degerlendirmelerin sinif uygulamalarini degerlendirmede etkisiz olduguna inanmaktadir
(Yariv, 2009). Bu diisiinceleri, her agidan o kadar saglam bir sekilde yerlestirilmistir ki 6gretmenler,
degerlendirmenin formatif veya summatif dogasim1 dikkate almazlar (Shahzad vd., 2008). Aksit
(2006), yaptig1 aragtirmada Ogretmenlerin ¢ogunun performans degerlendirmenin amaglarini
anlamadigini, bu amaglara uygun degerlendirme yapilmadigini ifade etmislerdir. Bu agiklamalardan
anlagilacagi gibi Ogretmen performans degerlendirmenin amaglarinin 6gretmenler tarafindan
anlasilmasi, sahiplenilmesi ve amaca uygun degerlendirme gergeklestirilmesi sorunlu bir siire¢
olabilir.

Performans degerlendirmenin formatif amaci, 6gretmenlerin mesleki gelisimleri icin firsatlar
sunarak, rehberlik ve danigmanlik yaparak, geri bildirimler vererek, Ogretmenlerin mesleki
gelisimlerine odaklanmak ve bunu gerceklestirebilmektir. Summatif amaci ise; Ggretmenlerin
performanslarini maddi odiille, kariyer basamaklarindaki ilerlemelerle ve alacaklari hizmet igi
egitimlerle artirmaya calismaktir. Ogretmen performans degerlendirmenin amaci ne olursa olsun,
glivene dayali bir sistemin olusturulmast ¢ok onemlidir (Yinger, 2005). Ayrica Ogretmenler,
performans degerlendirme siirecinde elde edilen bilginin giivenilir ve gegerli olduguna karar verirlerse
kendileri de bu siirece goniilli destek verebilirler (Danielson ve McGreal, 2000). Arastirmalar,
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siniftaki Ogretim kalitesini iyilestirmede en etkili yolun formatif degerlendirme oldugunu
gostermektedir (Hay Group, 2012). lyi bir performans degerlendirme sistemi, mesleki gelisime
rehberlik etmeli ve belirli bir noktada karar ve geri bildirim vermek icin bir ¢erceve saglamalidir
(Elliott, 2015).

SONUC

Bu arastirmanin amaci, smif 6gretmenlerinin performanslarini degerlendirmenin amacini
ortaya koymaktir. Bu baglamda c¢oklu durum c¢aligmasi ile Ogretmenlerin performanslarinin
degerlendirilmesinin amag¢ ve karakteri derinlemesine incelenmistir. Bu incemeler sonucunda
O0gretmen performans degerlendirmenin amacinin formatif ve summatif olmasi gerektigi ortaya
cikmustir.

ONERILER

Aragtirma bulgularina dayali olarak gelistirilen oneriler su sekildedir.

[lkokullarin en 6nemli kaynagi simif 6gretmenleridir. Ogretmen kaynagimi ve potansiyelini dikkate
almayan egitsel calismalarin okullarda uygulanma ihtimalinin diisiik oldugunu kabul edebiliriz.
Ogretmenlerin performansini gelistirebilmek icin performans ydnetim sistemi kullanilabilir. Bunun en
onemli ayag1 performans degerlendirmedir. Ogretmenler, performans degerlendirmeyi olumsuz
algiladik¢a bu siire¢ isletilemeyebilinir. Bundan dolay1 arastirmada ortaya ¢ikan, 6gretmenlerin
performans degerlendirmeye yonelik olumsuz algilarin1 azaltmaya yonelik politikalar ve yaklagimlar
uygulanabilir.

Arastirmanin ¢oklu durum ¢aligmasi 6rneklemine veliler, 6grenciler alinmamistir. Farkli ¢calismalar
ile bu kitlenin 6gretmen performans degerlendirme siirecine iligkin algilari belirlenebilir.

KAYNAKCA

Akgakoca, A. ve Bilgin, K. U. (2016). Okul miidiirlerinin liderlik tarzlari ve 6gretmen performansi. Cagdas
Yonetim Bilimleri Dergisi, 3(2), 1-23.

Akbaba A. S. (2008) Ilkégretim miifettislerinin denetimin yeniden yapilandirilmasina iliskin goriisleri, 3.
Egitim Yonetimi Kongresi bildiri 6zeti, (online):

Aksit, F. (2006). Performans degerlendirmeye iligkin 6gretmen goriisleri (Bigadic ilkdgretim dgretmenleri
ornegi). Sosyal Bilimler Arastirmalart Dergisi, 2, 76-101.

Aktag, D. (2020). Turkiye’de devlet memurlarinin basarisinin degerlendirilmesi: milli egitim bakanligi
ornegi. Bingdl Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi (BUSBED), 10(19), 267-296

Altun, S. A. ve Memisoglu, S. P. (2008). Performans degerlendirilmesine iligkin 6gretmen, yonetici ve
miifettis gorisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 14(1), 7-24.

Alwi, 1. B., & Machali, 1. (2021). Pengaruh Kompetensi Profesional terhadap Kinerja Guru melalui
Variabel Kontrol Etos Kerja di SMK Daarul Abroor Tasikmalaya. Jurnal Pendidikan
Madrasah, 6(2), 155-164

Baety, N. (2021). Indonesian teacher performance: Professional and character. AKADEMIK: Jurnal
Mahasiswa Humanis, 1(3), 95-103.

Baltaci, A. (2019). Nitel arastirma siireci: Nitel bir arastirma nasil yapilir? A4hi Evran Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(2), 368-388.

Blanton, L., Sindelar, P. T., Correa, V., Hardman, M., McDonnell, J. ve Kuhel, K. (2003). Baslangi¢
ogretmen kalitesi kavramlari: Arastirma yiiriitme modelleri. COPSSE Belge Numarasi RS-6).

Bichi, A. A. (2017). Evaluation of teacher performance in schools: Implication for sustainable development
goals. Northwest Journal of Educational Studies, 2(1), 103-113.

Bone, A. A., Rachman, A. ve Mashudi, I. (2021). The teacher performance appraisal system in improving
teachers performance in limboto district. Governance: Jurnal limu Administrasi Publik, 4(1), 30-

76



Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amaci

40.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2012). Bilimsel arastirma
yontemleri (13. Baski). Pegem Akademi.

Cai, Y. ve Lin, C. (2006). Theory and practice on teacher performance evaluation. Frontiers of Education
in China, 1(1), 29-39. https://doi.org/10.1007/s11516-005-0004-x

Can H. ve Kavuncubasi, S. (2005). Kamu ve dzel kesimde insan kaynaklar: yonetimi. Siyasal Kitabevi.

Chmiliar, L. (2010). Multiple-case designs. In A. J. Mills, G. Eurepas ve E. Wiebe (Eds.), Encyclopedia of
case study research (pp 582-583). USA: SAGE Publications.

Creswell, J. W. (2012). Educational research. Pearson.

Cummings, T. G. ve Worley, C. G. (2009). Organization Development ve Change. (9. baski1). South-
Western Cengage Learning.

Cakar, A. (2016). Aday dgretmen performans degerlendirme modelinin incelenmesi, [Yiksek Lisans Tezi,
Bahgesehir Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]
Danielson, C. ve McGreal, T. L. (2000). Teacher evaluation to enhance professional practice. Ascd.

Darling-Hammond, L. (1999). Teacher Quality and Student Achievement; A Review of State Policy
Evidence. Sealtle Center for the Study of Teaching and Policy: University of Washington.

Dippenaar, L., Bernstein, A., Ball, A., Bradley, E., Coovadia, C., Figaji, B., Le Roux, M., Maseko, S.,
Mkhabela, 1., Nkuhlu, W., Pityana, S., Ridley, S. ve Sangqu, A. (2015). Building on what works in
education, teacher evaluation. The Centre for Development and Enterprise, 8, 1-25.

Dongel, A. (2006). Ilkogretimde denetim ve performans degerlendirme ¢alismalarmin iligkin ilkdgretim
miifettislerinin goriisleri. [Yayinlanmams Yiiksek Lisans Tezi]. Gazi Universitesi.

Duze, C. O. (2012). Leadership styles of principals and job performance of staff in secondary schools in
delta state of Nigeria. An International Journal of Arts and Humanities, 1(2), 224-245

Elliott, K. (2015). Teacher performance appraisal: More about performance or development? Australian
Journal of Teacher Education, 40(9), 102-116. https://doi.org/10.14221/ajte.2015v40n9.6

Egitimsen. (27.10.2016). MEB’in Performans Degerlendirme Dayatmasi Kabul Edilemez!.
ttp://egitimsen.org.tr/mebin-performans-degerlendirme-dayatmasi-kabul-edilemez/  adresinden
21.12.2022 tarihinde edinilmistir.

Ernalbant, O. (2014). 360 derece performans degerlendirme sistemi hakkinda ogretmen ve yonetici
goriisleri [Yiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi].

Eysenbach, G. ve Kohler, C. (2002). How do consumers search for and appraise health information on the
world wide web? Qualitative study using focus groups, usability tests, and in-depth
interviews. Bmj, 324(7337), 573-577.

Galvez Suarez, E. ve Milla Toro, R. (2018). Teaching performance evaluation model: Preparation for
student learning within the framework for teacher good performance. Journal of Educational
Psychology-Propositos y Representaciones, 6(2), 431-452.

Hay Group (2012). Growing our potential: Hay Group's view on implementing an effective performance
improvement and development framework for teachers. Hay Group.

Javidmehr, M. ve Ebrahimpour, M. (2015). Performance appraisal bias and errors: The influences and
consequences. International Journal of Organizational Leadership, 4, 286-302.

Kaplan, R. S. ve Norton, D. P. (2001). Transforming the balanced scorecard from performance
measurement to strategic management: Part |. Accounting Horizons, 15(1), 87-104.
https://doi.org/10.2308/acch.2001.15.1.87

Kamusen. (31.10.2017). Genel Baskan: “Ogretmenlere Performans Uygulamasindan Vazgegin.
https://kamusen.org.tr/icerik_goster.php?Id=11302 adresinden 20.12.2022 tarihinde edinilmistir.

Karabatak, S. ve Sengiir, D. (2020). Ogretmen performans degerlendirmesine iligskin goriislerin

77


https://doi.org/10.2308/acch.2001.15.1.87

Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amaci

incelenmesi. SDU International Journal of Educational Studies, 7(1), 99-113

Karatas, Z. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Manevi temelli sosyal hizmet arastirmalari
dergisi, 1(1), 62-80.

Khan, A. (2021). Exploring the perceptions of educational supervisors and their impact on teachers'
performance appraisals (TPA) in Khyber Pakhtunkhwa Pakistan. The Dialogue (1819-
6462), 16(2), 12-27.

Konan, N. ve Yilmaz, S. (2018). Ogretmen performans degerlendirmeye iliskin 6gretmen goriisleri: Bir
karma yontem arastirmast. Milli Egitim Dergisi, 47(219), 137-160.

LeCompte, M. D. ve Goetz, J. P. (1982). Problems of reliability and validity in ethnographic research.
Review of Educational Research, 52(1), 31-60.

Lestari, H. ve Rahmawati, 1. (2020). Pengaruh kompetensi kepribadian terhadap kualitas kehidupan kerja
guru di SMA man ana pamijahan bogor. Jurnal Sains Indonesia, 1(1), 26-37.

Manatt, R. P. (1988). Teacher performance evaluation: A total systems approach. In S. Stanley ve W.J.

Marshall, B. ve William, D. (2006). English inside the black box: Assessment for learning in the English
classroom. Granada Learning.

Marshall, C. ve Rossman, G. B. (2014). Designing qualitative research. Sage.

Mcgrath, G. R. (1995). Defining and developing competence, Strategic Management Journal, (16)4, 251-
275.

Medley, D. M. (1982). Ogretmen etkisi. Mitzel, H. E. (Ed.), Encyclopedia of Educational Research. The
Free Press.

Miller, J. S. ve Cardy, R. L. (2000). Self-monitoring and performance appraisal: Rating outcomes in project
teams. Journal of Organizational Behavior: The International Journal of Industrial, Occupational
and Organizational Psychology and Behavior, 21(6), 609-626.

Miles, M. B., Huberman, A. M. ve Saldana, J. (2014). Qualitative data analysis [Nitel veri analizi]. (3.
Baski). Sage.

Mohammadi, M. (2021). Dimensions of teacher performance evaluation by students in higher
education. Shanlax International Journal of Education, 9(2), 18-25.

Mone, E. M. ve London, M. (2018). Employee engagement through effective performance management: A
practical guide for managers. Routledge. https://doi.org/10.4324/9781315626529

Normore, A. H. (2004). Performance appraisals of school administrators in one Canadian school district:
A contemporary model. Alberta Journal of Educational Research, 50(3), 283-298.

OECD. (2009). Teacher evaluation: A conceptual framework and examples of country practices. Erisim
baglantis1: www.oecd.org/dataoecd/16/24/44568106.pdf

OECD. (2005). Formative Assessment: Improving Learning in Secondary Classrooms (Paris, OECD).
Otken, S. (2023). TALIS 2018’de Ogretmenlerin Mesleki Doyumu ve Oz-yeterligi Arasindaki iliskinin
Incelenmesi. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 5(3), 1347-1357.

Ozdemir, 1. (2018). Miifettis rehberliginde oz-degerlendirme uygulamalarimn — Ggretmenlerin
ozdegerlendirme, yansitici diisiinme ve ogretim becerilerine etkisi. [Yaynlanmamig Doktora Tezi].
Akdeniz Universitesi.

Ozdemir, M. (2010). Nitel veri analizi: Sosyal bilimlerde yontembilim sorunsali iizerine bir
calisma. Eskisehir Osmangazi tiniversitesi sosyal bilimler dergisi, 11(1), 323-343.

Patton, M. Q. (2014). Qualitative research ve evaluation methods: Integrating theory and practice. Sage
publications.

Pecheong, R. L. ve Chung, R. R. (2006). Evidence in teacher education: The performance assessment for
California teachers (PACT). Journal of Teacher Education, 57(1),

78


http://www.oecd.org/dataoecd/16/24/44568106.pdf

Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amaci

Pomay, H. H. & Unal, A. (2023). Okul Miidiirlerinin Denetim Gorevlerini Yerine Getirmede Karsilastiklart
Giglikler. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 5(3), 694-712

Prabu, A. A. A. ve Puspitasari, M. (2015). Kecerdasan Emosi Guru, Stres Kerja, Dan Kinerja Guru Sma.
Journal Kependidikan: Penelitian Inovasi Pembelajaran, 45(2), 113470.

Rodriguez, L. A., Swain, W. A. ve Springer, M. G. (2020). Sorting through performance evaluations: The
influence of performance evaluation reform on teacher attrition and mobility. American
Educational Research Journal, 57(6), 2339-2377.

Rostini, D., Syam, R. Z. A. ve Achmad, W. (2022). The significance of principal management on teacher
performance and quality of learning. Al-Ishlah: Jurnal Pendidikan, 14(2), 2513-2520.

Sagbas, N. O. ve Ozkan, C. (2019). 360 derece performans degerlendirme sistemine iliskin 6gretmen
gortsleri. Uluslararasi Liderlik Calismalar: Dergisi: Kuram ve Uygulama, 2(1), 1-18.

Saldaiia, J. (2009). The coding manual for qualitative researchers. Sage Press.

Savas, E., Tas, S. ve Duru, A. (2010). Factors affecting students’ achievement in mathematics. Inonu
Unwersity Journal Of The Faculty Of Education, 11(1), 113-132.

Scorecard, B. (2011). Kamu yénetiminde performans (H. T. Eroglu, Cev.). Cizgi kitapevi.

Shahzad, K., Bashir, S. ve Ramay, M. I. (2008). Impact of HR practices on perceived performance of
university teachers in Pakistan. International Review of Business Research Papers, 4(2), 302-315.

Sezgin, F., Tinmaz, A. ve Tetik, S. (2017). Performans kriterlerine gore 6gretmenlerin degerlendirilmesine
iliskin okul midiirii ve 6gretmen gorisleri. Journal of Human Sciences, 14(2), 1647-1668.
https://doi.org/10.14687/jhs.v14i2.4557

Soydan, T. (2012). Egitim alaninda performans degerlendirme sisteminin gegerliligi iizerine yOnetici ve
ogretmen goriislerine dayali bir aragtirma. Ege Egitim Dergisi, 13(1), 1-25

Steiner, L. (2010). Using competency-based evaluation to drive teacher excellence. P. Impact (Ed.)
Building an opportunity culture for America’s teachers. Chapel Hill: Public Impact.

Stronge, J. H. ve Tucker, P. D. (2020). Handbook on teacher evaluation: Assessing and improving
performance. Routledge.

Strauss A. L. ve Corbin J. (1990). Basics of Qualitative Research, 1st edn, Thousand Oaks, CA: Sage.
Sentiirk, H. (2005). Belediyelerde performans yéonetimi. ilke yaymlar1.

Taylor, E. S. ve Tyler, J. H. (2012). The effect of evaluation on teacher performance. American Economic
Review, 102(7), 3628-3651. https://cepa.stanford.edu/content/effect-evaluation-teacher-

performance
Timor, M. (2011). Analitik hiyerarsi prosesi. Tirkmen Kitabevi.

TEDMEM. (2018). Ogretmen Performans Degerlendirme ve Aday Ogretmenlik Is ve Islemleri Yénetmelik
Taslagt  Uzerine  Degerlendirmeler,  https://tedmem.org/download/ogretmen-performans-
degerlendirme-adayogretmenlik-is-islemleri-yonetmelik-taslagi-
uzerinedegerlendirmeler?wpdmdl=2641verefresh=5ded5f71559181575837553, Erisim Tarihi:
16.01.2023

Uyargil, C. (2007). Isletmelerde performans yonetimi sistemi: performansin planlanmasi degerlendirilmesi
ve gelistirilmesi. Arikan Basim Dagitim.

Yaman, S., Bal-incebacak, B & Sarisan-Tungag, A. (2022). Ogretmen niteliklerinin belirlenmesinde
paydaslarin goriisleri. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi (AKEF) Dergisi, 4(2), 376-397.

Yilmaz, E., Yildirim, R. & Yavuz, Z. (2023). Cumhuriyetimizin 100. yilinda velilerin egitim felsefesi
egiliminin ¢esitli degiskenler acisindan incelenmesi. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi
(AKEF) Dergisi, 5(3), 1145-1161.

Yariv, E. (2009). Principals’ informal methods for appraising poor-performing teachers. Educational
Assessment, Evaluation and Accountability, 21(4), 283

79


https://cepa.stanford.edu/content/effect-evaluation-teacher-performance
https://cepa.stanford.edu/content/effect-evaluation-teacher-performance

Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amaci

Yildinm, A. ve Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (7. baski.). Segkin
Yayincilik.

Yinger, R. (2005). A public politics for a public profession. Journal of Teacher Education, 56(1) 1-6.

Zepeda, S. J. (2006). High stakes supervision: We must do more. International Journal of Leadership in
Education, 9(1), 61-73. https://doi.org/10.1080/13603120500448154

80



Ogretmen Performans Degerlendirmenin Amaci

Introduction: It is understood that increasing the quality of teachers, which is one of the keys to success in education,
and taking measures towards this end have become more important today. One of these measures may be to increase
teachers' performance. Performance is the level of performance of a job or the totality of the employee's behavior
towards the job (Timor, 2011). Administrators and policy makers of the education system need to adopt an approach
that centers on the performance of teachers and develops teachers.

There is disagreement about the teacher's performance. According to Darling-Hammond (1999), teaching quality and
teacher quality should be distinguished when measuring teacher performance. According to Dippenaar et al. (2015),
teacher quality; While it consists of his/her personal characteristics, knowledge and skills, the quality of the teaching
service includes the variables that enable students to learn. In order to increase teacher quality and increase
performance, a good performance measurement tool and a good evaluation system are needed (Bone et al., 2021;
Kaplan and Norton, 2001). Therefore, there is a need for a performance evaluation focused on teachers' education and
training practices that will allow evaluating teachers' competencies and performance as a whole (TEDMEM, 2018).
The processes of teacher performance evaluation should cover areas such as teaching planning and preparation,
classroom environment and teaching service, teacher's contribution to school development and professional
development. The essence of the teacher performance evaluation system should promote teacher professional learning
and professional development. Teacher performance evaluation should include an accurate assessment of the
effectiveness of teaching, the teacher's strengths and areas for development, followed by feedback, coaching, support
and professional development opportunities (OECD, 2009).

Materials and Methods: In order to describe the current situation within the scope of the research, the research was
carried out with the multiple case design, which is a method of collecting qualitative information. In this research, the
purpose, objectives and character of the evaluation of teachers' performance are discussed as situations. The opinions
of the participants were taken about the structure, purpose, objectives and character of the evaluation of teacher
performance in primary schools.

The sample of this research was determined by maximum diversity sampling, which is one of the purposeful sampling
methods used in qualitative research. In total, 25 participants were included in the study. 4 of the participants are
academics, 4 are teachers working in public schools, 4 are teachers working in private schools, 4 are administrators
working in private schools, 3 are administrators working in public schools, 4 are inspectors and finally, two of them
are non-governmental organization managers. "Teacher Performance Evaluation Model Interview Form™ was used
during the data collection phase.

Analysis studies started with the transcription of the records obtained as a result of the interview. This transcription
was created from a data set of 44287 words. Both descriptive and content analysis methods were used to analyze the
data obtained through the interview method. Descriptive analysis involves summarizing and interpreting data within
the framework of determined themes (Ozdemir, 2010). The data obtained from the interview was also analyzed using
the "content analysis" technique. Content analysis; It involves the process of reducing and giving meaning to
qualitative data based on their relationship and consistency (Patton, 2014). Content analysis process of the research;
It was carried out by taking into account the process suggested by Eysenbach and K6hler (2002). This process includes
four stages. These; It is (a) coding the data, (b) finding codes, categories and themes, (c) organizing codes, categories
and themes (d) defining and interpreting the findings.

Findings: According to participant opinions, the purpose and character of teacher performance evaluations are stated
in two main categories. These categories are formative evaluation and summative evaluation. Formative assessment

divides into eight subcategories. These categories are "evaluation of teachers' development", "teachers' ability to

function throughout the teaching process", "teacher competence", "behavior and attitude", "exceeding expectations",

"professional dedication”, "professional satisfaction™ and "motivation”. Summative evaluation is grouped into four

subcategories: "collaboration and differentiation", "teacher knowledge and skills", "self-evaluation" and "rewarding
teachers". Finally, the one that enables improving learning consists of the subcategories of "teacher motivation".

Discussion: The answer sought in the research is "What should be the purpose and character of evaluating teachers'
performances?" According to the results of the multiple case study on this question, the purpose of teacher
performance evaluation should be formative and summative evaluation. According to many studies, the purpose of
teacher performance evaluation should be formative evaluation (Bichi, 2017; Khan, 2021; Konan and Yilmaz, 2018;
Normore, 2004; Rodriguez et al., 2020; Sezgin et al., 201). Formative assessment is developmental assessment. It
covers a number of rigorous processes used to guide the professional development of teachers. Formative evaluation;
It includes identifying teachers' educational needs, providing continuous guidance to teachers, and taking timely
remedial measures for their professional development (Khan, 2021). Summative evaluation, on the other hand, is an
annual evaluation primarily aimed at making decisions regarding tenure, transitions to managerial positions, wage
increases or entry and advancement in career ladders (Normore, 2004).

The formative purpose of performance evaluation is to focus on and achieve the professional development of teachers
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by providing opportunities for teachers' professional development, providing guidance and consultancy, and giving
feedback. Its summative purpose is; It aims to increase the performance of teachers through financial rewards,
advancements in their careers and in-service training. Regardless of the purpose of teacher performance evaluation, it
is very important to create a system based on trust (Yinger, 2005).

Conclusion and Suggestions:

The purpose of this research is to reveal the purpose of evaluating the performance of classroom teachers. In this
context, the purpose and character of evaluating teachers' performances were examined in depth through a multiple
case study. As a result of these investigations, it was revealed that the purpose of teacher performance evaluation
should be formative and summative.

The recommendations developed based on the research findings are as follows.

The most important resource of primary schools is classroom teachers. We can accept that educational studies that do
not take into account teacher resources and potential are unlikely to be implemented in schools. A performance
management system can be used to improve teachers' performance. The most important part of this is performance
evaluation. This process may not be implemented if teachers perceive performance evaluation negatively. Therefore,
policies and approaches can be implemented to reduce teachers' negative perceptions of performance evaluation,
which emerged in the research.

Parents and students were not included in the multiple case study sample of the research. The perceptions of this
population regarding the teacher performance evaluation process can be determined through different studies.
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Bu galigmanin amaci; Universite dgrencilerinde yasam doyumu ile bos zamanm anlami iliskisi incelenerek;
rekreasyonel faaliyetlere yonelik tniversite ogrencilerinin gorisleri arastirilarak hangi sebeplerden dolayi bu
faaliyetlere yoneldikleri ve yasam doyumu ile iligkisinin incelenmesidir. Calisma {iniversite 6grencilerinin yasam
doyumunda 6nemli bir etken olan rekreasyonun &nemini yansitmasi ve liniversite yonetimlerine bu dogrultuda
calisma haritasi belirleyebilecek olmasi sebebiyle 6nem tagimaktadir. Bu amag dogrultusunda Necmettin Erbakan
Universitesinde 6grenim goren toplam 406 bireye bos zaman katilim ve tatminine yonelik sorulardan olusan anket
uygulamasi yapilmistir. Katilimcilarin bos zamanlarina vermis olduklari anlam diizeyini belirlemek i¢in Esteve ve
digerleri (1999) tarafindan gelistirilen Giirbiiz ve digerleri (2007) tarafindan Tiirkge gecerlilik ve giivenirliligi yapilan
“Bos Zaman Anlami1” 6l¢egi, yasam doyumu diizeyinin belirlenmesi igin ise Diener ve digerleri (1985) tarafindan
gelistirilen, Yetim (1993) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Yasam Doyum Olgegi’ kullamlmustir. Veriler SPSS 23.0
programu ile analiz edilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip sgostermedigine yonelik gerceklestirilen Carpiklik
ve Basiklik test sonuglarina gore verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Verilerin normal dagilim
gosterdigi saptandiktan sonra, 2 segenekli bagimsiz degiskenler igin bagimsiz orneklemler t-testi, ikiden fazla
segenege sahip degiskenler igin ise tek yonlii varyans analizi (Anova) gerceklestirilmistir. ilgili 6lcekler arasmdaki
iliskiyi tespit etmeye yonelik olarak ise “Pearson Korelasyon™ analizi gergeklestirilmistir. Sonug olarak Yasam
doyumu ile Bos zamanin anlamu iliskisinin incelendigi bu arastirmada orneklem grubunu olusturan Necmettin
Erbakan Universitesi 6grencilerinin rekreasyonel faaliyetlerin anlami ile yasam doyumu iliskisine yonelik; cinsiyet,
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The aim of this study; By examining the relationship between life satisfaction and the meaning of leisure time in
university students; The aim of this study is to investigate the opinions of university students on recreational activities
and to examine the reasons why they turn to these activities and their relationship with life satisfaction The study is
important because it reflects the importance of recreation, which is an important factor in the life satisfaction of
university students, and will help university administrations determine a study map in this direction. For this purpose,
a questionnaire consisting of questions about leisure participation and satisfaction was applied to a total of 406
individuals studying at Necmettin Erbakan University. The "Leisure Meaning" scale, developed by Esteve et al.
(1999) and validated in Turkish by Giirbiiz et al. (2007), was used to determine the level of meaning that participants
gave to their leisure time. It was developed by Diener et al. (1985) to determine the level of life satisfaction. ‘Life
Satisfaction Scale' adapted to Turkish by Yetim (1993) was used. Data were analyzed with SPSS 23.0 program.
According to the results of the Skewness and Kurtosis test performed to determine whether the data showed a normal
distribution, it was determined that the data showed a normal distribution. After it was determined that the data
showed a normal distribution, independent samples t-test was performed for independent variables with 2 options,
and one-way analysis of variance (Anova) was performed for variables with more than two options. Pearson
Correlation analysis was carried out to determine the relationship between the related scales. As a result, in this study,
in which the relationship between life satisfaction and the meaning of leisure time was examined, the students of
Necmettin Erbakan University, who constituted the sample group, on the relationship between the meaning of
recreational activities and life satisfaction; significant differences according to the gender, age and income level
variable, and no significant difference according to the faculty and type of education variable.
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GIRiS

Giliniimiizdeki hizli teknolojik gelismeler, artan niifus ve sehir yasaminin hizli temposu,
bireyleri rekreatif faaliyetlere katilimlarim kisitlamaya yonlendirmektedir. Bu durum, insanlarin
potansiyel enerjilerini harcamakta ve sahip olduklar1 yetenekleri ortaya ¢ikarmakta zorlanmalarina
neden olmaktadir. Ayrica, siirekli bir stres ve baski hissi yaratmaktadir. Ozellikle geng nesil,
enerjilerini etkili bir sekilde kullanamamanin etkisi altinda siirekli bir hareket istegi duymakta ve
degisim arzusuyla yeniliklere yonelmektedir. Bu durum, genclerin karsilastigi sorunlar ve sikintilarla
basa c¢ikma becerilerini olumsuz yonde etkileyebilir (Karakiigiik, 2005). Rekreatif faaliyetlere
yeterince zaman ayirmamak, bireylerin fiziksel sagliklarini olumsuz etkileyebilirken, ayn1 zamanda
zihinsel sagliklarini da tehdit edebilir. Modern yasamin getirdigi bu zorluklarla basa ¢ikmak adina
bireylerin, kendilerine zaman ayirmaya ve enerjilerini olumlu bir sekilde yoOnlendirmeye
odaklanmalar1 yagam kalitesinin artirilmasi yoniinde ciddi degisikliklere neden olabilir. Bu konuda ise
bos zaman kavraminin bireyler iizerindeki anlamin1 belirlemek 6nem arz etmektedir.

Universite 6grencileri ve gengler, birlikte gecirdikleri giinliik yasantilarinda, toplumun ortak
fertleri olmalarina ragmen, cevresel faktorler, egitim durumlari, liretkenlik diizeyleri ve ailelerinin
sahip oldugu sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilarin ¢esitliligi nedeniyle farkli kiiltiirel donanimlara
sahiptirler. Bu cesitlilik, genclerin bos zaman anlayislarini sekillendirmekte, ayni zamanda yasam
tatminlerini etkilemektedir. Giliniimiizde, okullarda gegirilen bos zaman; egitim kavraminin amacina
ulasabilmesi igin, Ogrencilerin toplum igindeki yerlerini bulmalari, sosyal olarak gelismeleri ve
kiiltiirel aktarim ile birbirleriyle etkilesimde bulunmalari igin kritik bir 6neme sahiptir (Karatas, 2006).
Yapilan ¢aligmalar, bireylerin rahatlamak ve kendilerini gelistirmek igin bos zamanlarimi etkili bir
sekilde degerlendirmelerinin, potansiyel fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik saglik sorunlarini
onlemede 6nemli bir rol oynayabilecegini gostermektedir (Cay, 2011). Bu baglamda, genglerin farkl
kiiltiirel arka planlarina saygi gostermek, bos zamanlarini verimli bir sekilde degerlendirmek i¢in
gesitli aktiviteleri kesfetmek ve toplumsal etkilesimleri artirmak, hem bireyler arasindaki anlayisi
derinlestirecek hem de genel yasam doyumunu olumlu yonde etkileyecektir.

Yasam doyumu kavrami (Barkale Sahin, 2022; Cakir ve Dilmag, 2019; Tiirkel ve Dilmacg,
2019; Zhumgalbekov ve Efilti, 2023), kisisel iyi olus ve mutluluk anlayislariyla ortiisen bir anlam
tasimakla birlikte bireylerin basarilari ile istekleri arasindaki iliskiyi belirleyen cesitli durumsal
faktorlerin bir fonksiyonu olarak ifade edilmektedir (Glass vd., 1997). Ayrica, yasam doyumu, iyi
olma ve mutlulugun biligsel bir etmeni olarak da goriilmektedir (Alfonso vd., 1996). Yasam doyumu
degerlendirmesi, bireylerin kendi amag ve istekleri dogrultusunda, kendi 6z degerleriyle uyumlu bir
sekilde gerceklestirdikleri bir degerlendirmedir. Bu degerlendirme, bireylerin genel yagsamlariyla ilgili
verdikleri cevaplarin bir bitiintidiir. Aile, saglik, is, gelir, 6zgiirliikk ve mutluluk gibi faktorler, yasam
doyumunu etkileyebilecek ©Onemli unsurlardir. Bireylerin kendi o&zelliklerine goére yaptigi bu
degerlendirmeler, kisisel egilimlerini, degerlerini ve diisiincelerini yansitmaktadir (Chiang, 2010).
Insanlarin ¢ok cesitli istekleri ve hedefleri oldugu goz oniine alindiginda, yasam doyumu kavraminin
tanimlanmast karmasiklagsmaktadir (Wang, 2008). Yasam doyumu, bireyin kendi benzersiz
perspektifinden kaynaklanan ¢ok yonlii bir deneyimi ifade ettigi sOylenebilir.

Verilmis bilgilerden hareketle bu arastirmada {iniversite Ogrencilerinin yasam doyum
diizeyleri ile bos zaman anlami diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmis olup
aragtirmanin amacina uygun bir sekilde asagidaki sorulara cevap aranmistir:

e Universite dgrencilerinin yasam doyum ve bos zaman anlam diizeyleri ile cinsiyet degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olugsmakta midir?

e Universite 6grencilerinin yasam doyum ve bos zaman anlam diizeyleri ile yas degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olugsmakta midir?
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e Universite dgrencilerinin yasam doyum ve bos zaman anlam diizeyleri ile gelir degiskeni
arasinda anlamli bir farklilik olugsmakta midir?

e Universite dgrencilerinin yasam doyum diizeyleri ile bos zaman anlam diizeyleri arasinda
anlamh bir iligki bulunmakta midir?

Belirtilen sorular dogrultusunda gencler ve {iniversite Ogrencileri {lizerine yapilan bu
caligmanin 6nemi, bu gruplarin bos zaman aktiviteleri ve yasam doyumlari arasindaki iligkiyi anlamak
acisindan incelemek ve boylelikle iiniversite yonetimleri ile yerel yOnetimlere faalyet alanlari
olusturulurken yonlendirici olabilmesini saglayabilmektir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada {iniversite 6grencilerinin yasam doyum diizeyleri ile bos zaman anlami diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amag¢lanmis olmasinda dolayi, ¢alisma iliskisel tarama modeline gore
yiiriitiilmiistiir. Iliskisel tarama modeli bir arastirma modeli olarak, iki ya da daha fazla degisken
arasindaki iliskiyi belirlemeye odaklanan bir tarama yaklagimini temsil eder. Bu model, degiskenler
arasindaki iliskiyi ve birbirlerini nasil etkilediklerini anlamaya yoneliktir (Karasar, 2011).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Necmettin Erbakan Universitesi’nde 2021-2022 egitim &gretim
doneminde egitim goren dgrenciler olusturmaktadir. 2021-2022 egitim 6gretim doneminde Necmettin
Erbakan Universitesi’nde toplam 32.545 dgrencinin oldugu belirtilmistir (URAP, 2022). Sample Size
Calculator kullanilarak hesaplanan %95 giiven aralig1 ve %5 hata payi ile en diisiik ulasilmas1 gereken
orneklem sayis1 ise 380 olarak tespit edilmistir (Survemonkey, 2022). Ilgili egitim 6gretim yilinda
pandemi doneminin yasanmasi sebebiyle arastirmada basit tesadiifi 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Arastirma sonucunda toplam 406 katilimciya ulasilmis olup katilimcilarin demografik
bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degiskenler f %
Kadin 177 43,6
Cinsiyet Erkek 229 56,4
Toplam 406 100,0
17-20 Yas 85 20,9
21-24 Yas 229 56,4
Yas -
25 ve Ustii 92 22,7
Toplam 406 100,0
Cok Kotii 13 3,2
Kaotii 67 16,5
e Normal 194 47.8
Gelir Diizeyi fyi 97 239
Cok Iyi 35 8,6
Toplam 406 100,0

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya dahil olan katilimecilarin, %56,4’{iniin erkek, %56,4’ iniin
21-24 yas grubunda oldugu, %47,8’inin gelir diizeyinin normal oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari ve Siirecleri

Arastirmada katilimcilarin cinsiyet, algilanan gelir durumu ve yaslarini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan olusturulan demografik bilgi formuna ek olarak “Bos Zaman Anlami Olgegi”
ve “Yasam Doyumu Olgegi” kullanilmistir. Veriler ise arastirma déneminin pandemi siirecine olmasi
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sebebiyle anket formu Google Formlar {izerinden olusturulup Whatsapp ve mail iizerinden
katilimcilara gonderilerek toplanmistir. Calismada sinirlilik olarak tiniversite 6grencileri ele alinmig
olup verilerin pandemic siirecinde toplanmaya calisilmasi veri toplama siirecini etkileyen ve
zorlastiran bir faktor olarak ortaya ¢cikmistir.

Bos Zaman Anlami Olgegi

Katilimcilarin bos zamanlarina vermis olduklar1 anlam diizeyini belirlemek i¢in Esteve ve
digerleri (1999) tarafindan gelistirilen Glirbiiz ve digerleri (2007) tarafindan Tiirk¢e gecerlilik ve
giivenirliligi yapilan “Bos Zaman Anlami” 6lgegi kullanmilmistir. Olgek 35 madde ve 8 alt boyuttan
olusmakla birlikte 6’11 likert tipi “1=Kesinlikle Katilmiyorum, 6=Tamamen Katiliyorum” seklindedir.
Bu calisma kapsaminda toplanan veriler lizerinde hesaplanan toplam o&lgek i¢ tutarlik katsayisi
(Cronbach Alpha) Bos Zaman Anlami Olgegi icin nin alt boyutlarinda sirasiyla Aktif Pasif Katilim
,910, Sosyal Etkilesim ,908, Algilanan Yeterlilik ,904, Bos Zaman Kullanilirhigi ,904, Algilanan
Ozgiirliik ,901, I¢sel Motivasyon ,907 ve Hedef Y&nelimi alt boyutunda ise ,903 tespit edilmistir.

Yasam Doyumu Olcegi

Bireylerin, yasam doyum diizeylerini belirlemede, Diener ve digerleri (1985) tarafindan
gelistirilen, Yetim (1993) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ‘Yasam Doyum Olgegi’ kullanilmustir. 5
maddeden olusan 6lgek; 7°li Likert tipinde hazirlanmis, puanlama da buna gore yapilmistir. Likert
segenekleri “Kesinlikle Katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”, “Kismen Katilmiyorum (3)”,
“Kararsizim (4)”, “Kismen Katiliyorum (5)”, “Katiliyorum (6)” ve “Kesinlikle Katiliyorum (7)”
seklinde siralanmigtir. Bu aragtirmada toplanan veriler iizerinde hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayis1 ise ,925dir.

Verilerin Analizi

Caligsmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 23.0 paket programi kullanilmis olup
katilimcilarin kigisel bilgilerinin dagilimlarini belirlemek icin yiizde ve frekans tanimlayici istatistik
yontemleri, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in verilerin ¢arpiklik ve
basiklik degerleri kontrol edilmistir. Yapilan incelemeler sonucu verilerin normal bir dagilima sahip
oldugu belirlenmistir (Tablo 2). Jondeau ve Rockinger (2003)’ e gore alt boyutlarin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilarinin +3 ile -3 arasinda degistiginde bu alt boyutlarinda normal dagilim
parametrelerine uygun sartlar tasidigini belirtmistir. Verilerin istatistiksel analizinde tanimlayici
istatistiksel modellerin yam sira t-testi, anova, anlamli gruplarin tespiti icin Tukey HSD c¢oklu
karsilastirma testi ve korelasyon analiz yontemleri kullanilmistir (o = 0.05).

Tablo 2. Olgek Puanlarinin Dagilim:

Alt Boyutlar Madde N Ort. Ss Carpikhik Basikhik
Sayisi
Yasam Doyumu (YDO) 5 406 4,20 1,17  -309 -, 475
BZAO 1 (Aktif-Pasif Katilim) 5 406 451 888  -,749 832
BZAO 2 (Sosyal Etkilesim) 5 406 457 1,01 -1,05 1,58
BZAO 3 (Algilanan Yeterlilik) 4 406 475 978 -1,10 1,92
BZAO 4 (Bos Zamanin Kullanilirlig1) 5 406 461 1,00 ,958 ,893
BZAO 5 (Algilanan Ozgiirliik) 5 406 454 1,07 -1,17 1,38
BZAO 6 (Igsel Motivasyon) 3 406 449 1,01 -982 1,49
BZAO 7 (Hedef Y&nelimi) 3 406 464 1,07 -1,10 1,35
BZAO 8 (Is Iliskisi) 5 406 469 941 -978 1,49
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Tablo 2’de calisma kapsamindaki katilimeilarin; Yasam Doyumu Olgegi (YDO) ve Bos
Zaman Anlami Olgegi (BZAO) alt boyutlarindan aldiklari puanlarin ortalamalar1 ve ¢arpiklik ile
basiklik degerleri verilmistir. Buna gore YDO igin ortalamanin 4,20 oldugu, BZAO alt boyutlarinda
en yiiksek ortalamanin 4.75 ile “Algilanan Yeterlilik (BZAO 3)” alt boyutunda oldugu belirlenmistir.

Etik

Yapilan bu ¢alisma Necmettin Erbakan Universitesi tarafindan verilen Etik Kurul Onay1 ve
2020/86 karar numarasi ile yiiriitilmiistiir.

BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde katilimcilarin bos zamanin anlami ile yasam doyumlarina iliskin
goriigleri cinsiyet, yas ve gelir diizeylerine gore incelenmis; belirtilen degiskenlere gore anlamli
farkliliklar belirlenmeye calisilmigtir. Ayrica yasam doyumu ile bos zamanin anlami arasinda anlaml
bir iliski olup olmadiginin tespit eidlmesi icin ise korelasyon analizi yapilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Goére Katilimcilarin Yasam Doyumu ve Bos Zaman Anlamu Ile Ilgili
Goriislerine Iliskin T-Testi Tablosu

Alt Boyutlar Degisken Ort. Ss T p
.. . Kadin 4,3492 1,18183

Yasam Doyumu Olgegi (YDO) Erkek 4.0908 1.15446 2,21 ,027
. ) ) Kadin 4,6395 , 17987

BZAO 1 (Aktif-Pasif Katilim) Erkek 4.4236 95475 2,444 ,015
N o Kadin 47164 ,84033

BZAO 2 (Sosyal Etkilesim) Erkek 4.4603 1.12470 2,532 ,012
. . Kadin 4,8277 ,78965

BZAO 3 (Algilanan Yeterlilik) Erkek 4.6900 1.10071 1,408 ,160
i _ . Kadin 4,7062 ,85574

BZAO 4 (Bos Zamanin Kullanilirlig) Erkek 4.5406 1.09831 1,655 ,099
. . Kadin 4,6429 ,96340

BZAO 5 (Algilanan Ozgiirliik) Erkek 4.4760 1.14982 1,555 121
N . ) Kadin 4,5348 , 93552

BZAO 6 (Igsel Motivasyon) Erkek 4.4614 1.07564 721 AT1
. . e Kadin 4,7458 1,01629

BZAO 7 (Hedef Yonelimi) Erkek 45648 112186 1,679 ,094
.. s Kadin 4,7797 ,83178

BZAO 8 (Is Iliskisi) Erkek 4.6306 1.01598 1,584 114

Cinsiyet degiskenine gore Yasam Doyumu Olgegi ile Bos Zaman Anlami Olgegi alt boyutlar:
arasinda yapilan T Testi sonuglarina gore katilimeilarin yasam doyumlari ile cinsiyet arasinda anlaml
farklilik oldugu (p<0.05), katilimcilarin cinsiyetlerine gore bos zamanin anlami arasinda ise “Aktif
Pasif Katilim” ve “Sosyal Etkilesim” alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p<0.05).
Diger alt boyutlarda ise anlamli farklilik olmadig1 ortaya ¢ikmistir (p>0.05).
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Tablo 4. Yas Degiskenine Gére Katilimcilarin Yasam Doyumu ve Bos Zaman Anlami ile Ilgili
Goriislerine Iliskin Anova Testi Tablosu
Alt Boyutlar Degisken Ort. Ss F p Tukey
Yasam Doyumu Olgegi (YDO) 17-20 Yas 3,8329 1,16735
21-25 Yas 4,2157 1,18385 7,765 ,000
26 ve Uzeri  4,5152 1,05715
BZAO 1 (Aktif-Pasif Katilim)  17-20 Yas 4,2824 1,06873
21-25 Yas 4,5380 ,85788 4,758 ,009 1-3
26 ve Uzeri  4,6848 ,72943
BZAO 2 (Sosyal Etkilesim) 17-20 Yas 4,3529 1,19469
21-25 Yas 4,6148 1,00261 2,598 ,076
26 ve Uzeri  4,6674 ,84400
BZAO 3 (Algilanan Yeterlilik) 17-20 Yas 4,5176 1,24151

1-2
1-3

21-25 Yas  4,8275 ,89849 3,170 ,043 1-2
26 ve Uzeri  4,7717 ,86654

BZAO 4 (Bos Zamanin 17-20 Yas 4,4188 1,13751

Kullanilirligr) 21-25 Yas  4,6341 1,01552 2,392 ,093

26 ve Uzeri  4,7391 , 719876
BZAO 5 (Algilanan Ozgiirliik)  17-20 Yas 4,2118 1,24264

21-25Yas 45983 106902 5978 ,003 ig
26 ve Uzeri  4,7370 ,83754
BZAO 6 (Igsel Motivasyon) 17-20 Yas 4,3098 1,16926
21-25 Yas 4,5429 1,02204 1,762 173
26 ve Uzeri  4,5399 ,82371
BZAO 7 (Hedef Yo6nelimi) 17-20 Yas 4,2667 1,33611
2125 Yas 47234 1,03928 6,889 001 ig
26 ve Uzeri  4,7935 ,81326
BZAO 8 (Is iligkisi) 1720 Yas 45365  1,07536
2125 Yas  4,7039 93707 2,058 129 1%

26 ve Uzeri  4,8217 ,80080

Yas degiskenine gore Yasam Doyumu Olgegi ve Bos Zaman Anlami Olgegi alt boyutlar
arasinda yapilan Anova Testi sonuclarina gore katilimcilarin yasam doyumu ile yaslar1 arasinda
anlamli farklilik oldugu belirlenmis bu anlamli farkin tespitine yonelik yapilan Tukey HSD ¢oklu
karsilastirma testine gore ise anlamli farkin “17-20 Yas” grubundan kaynaklandigi belirlenmistir.
Tablo da Tukey testi’nde belirtilen rakamlar degiskenlerin sirasini temsil etmektedir. Katilimcilarin
yaglar1 ile bos zamanin anlamina iliskin goriisleri degerlendirildiginde ise “Aktif Pasif Katilim”,
“Algilanan Yeterlilik”, “Algilanan Ozgiirliik”, “Hedef Yonelimi” ve “Is iliskisi” alt boyutlarinda
anlamli farklilik oldugu ve tiim alt boyutlarda bu anlamli farkin “17-20 Yas” grubundan kaynaklandig:
belirlenmistir. Diger alt boyutlarda ise anlaml1 farkin olmadig1 belirlenmistir (p>0.05).
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Tablo 5. Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Katilimcilarin Yasam Doyumu ve Bos Zaman Anlami ile

Iigili Goriislerine Iliskin Anova Testi Tablosu

Alt Boyutlar Degisken Ort. Ss F p Tukey
Cok Kotii 3,1077  1,32568
Yasam Doyumu Kot 3,7552  1,19536 1-3
Olcegi (YDO) Normal 41990  1,16236 9,321 ,000 1-4
Iyi 4,4577 1,03841 1-5
Cok Iyi 4,7886  ,92919
] . Cok Kotii 4,0000  1,43527
Eiﬁ%;tfﬁiglf' Koti 4,1254 87375 1-4
Normal 45412 88911 7,222 ,000 2-3
Iyi 4,7959 76047 2-4
Cok Iyi 45600 66119
Cok Kotii 3,000  1,70880
) Kot 4,1403  1,00001 1-3
BZAO 2 (Sosyal  ~5o g 45763 101474 12509 000 1-4
Etkilesim) —
fyi 4,9732 78826 1-5
Cok Iyi 46971 62567
] Cok Kotii 42308  1,54604
BZAO 3 (Algilanan "y 55 43619  1,14505
Yeterlilik) Normal 48200 95092 486l 001 oo
fyi 4,9356 81032
Cok Iyi 4,7786  ,63816
Cok Kotii 3,6923  1,50912
BZAO 4 (Bos Koti 4,3164 1,06410 1-3
Zamanin Normal 4,6052 1,02010 6,669 ,000 1-4
Kullanilirligr) 1yi 4,8536 ,82841 1-5
Cok Iyi 48971 60657
] Cok Kotii 3,7231  1,64629
BZAO 5 (Algilanan "y 545 42687  1,21334
Ozgiirlik) Normal 45113 1,06959 5,576 000 1:;‘
fyi 4,8309 89132
Cok Iyi 48171 69005
Cok Kotii 4,0256  1,58384
. Kot 41990  1,03159
BZAO 6 (Igsel Normal 43952 102847 6,617 000 1-4
Motivasyon) — 1-5
fyi 4,8144 84979
Cok iyi 4,8857 74071
Cok Kotii 3,6154  1,49596
) Kot 41692  1,19535 1-3
BZAOT (Hedef  ~5o ol 46735 111666 9,500 000  1-4
Yonelimi) —
Tyi 4,9244 74614 1-5
Cok Iyi 4,9905 68354
Cok Kotii 4,0923  1,48238
Koti 4,4090  1,03188
BZAO 8 (is iliskisi) Normal 47216 95214 4,177 ,003 A 1-
fyi 48928 69586
Cok iyi 47771 88885
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Gelir diizeyi degiskenine gére Yasam Doyumu Olgegi ve Bos Zaman Anlami Olgegi alt
boyutlar1 arasinda yapilan Anova Testi sonuglarina gére Yasam Doyumu Olgegi ile Bos Zamanin
Anlami Olgeginin tiim alt boyutlarinda gelir diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir (p<0.05). Belirlenen anlamli farklihigin gelir diizeyi “Cok Kotii” olanlardan
kaynaklandigi belirlenmistir. Tablo da Tukey testi’nde belirtilen rakamlar degiskenlerin sirasini temsil
etmektedir.

Tablo 6. Yasam Doyumu Olcegi Ile Bos Zaman Anlami Olgegine Iliskisine Dair Korelasyon Analizi
Tablosu

BDO BZAO1 BZAQO2 BZAO3 BZAO4 BZAO5 BZAO6 BZAO7 BZAOS

BDO R 1
P
N 406
BZAO 1 R A76%* 1
P ,000
N 406 406
BZAO 2 R ,390%%  6o2** 1
P ,000 ,000
N 406 406 406
BZAO 3 R ,358%%  5QQ**  §QQ** 1
P 000 000 000
N 406 406 406 406
BZAO 4 R ,304%*  40B**  575%*  G76** 1
P ,000 000 000 000
N 406 406 406 406 406
BZAO 5 R 444%%  504**  BIgk*  BEOF* 75 1
P ,000 000  ,000 ,000 000
N 406 406 406 406 406 406
BZAO 6 R ,341%*  468**  A85**  58O0**  B50**  GO7** 1
P ,000 000 000 ,000 ,000 000
N 406 406 406 406 406 406 406
BZAO 7 R 433%%  B7T**  G03**  624**  BI2%*  665**  60** 1
p ,000 000 000 ,000 ,000 000 ,000
N 406 406 406 406 406 406 406 406
BZAO 8 R 347*%  447**  A84**  G03**  G21**  710%*  GOL**  656** 1
p ,000 000 000 ,000 ,000 000 ,000 ,000
N 406 406 406 406 406 406 406 406 406

Yapilan korelasyon analizi sonucu BDO ve BZAO olgekleri arasindaki korelasyon pozitif
yonde anlamli bulunmustur (p<01). Yasam doyumu arttik¢a katilimcilarin bos zamanin anlamina
iliskin goriislerinin ve degerlendirmelerinin de arttig1 sdylenebilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Katilimcilarin bos zaman anlam diizeylerinin cinsiyet agisindan karsilastirmasi yapildiginda;
bireylerin rekreasyon aktivite, biligsel aktivite ve sosyal aktivite boyutunda cinsiyete gore anlamliliga
rastlanilmigtir (Tablo 3). Literatiirde cinsiyet iizerine yapilan ¢aligmalar incelendiginde; iiniversite
dgrencileri iizerine (Allison vd., 1999; Coruh ve Karakiiciik, 2014) gencler iizerine (Ozsaker, 2012)
Ogretim elemanlar1 iizerine; ergenlik donemindeki bireyler lzerine (Tappe, vd., 1989) yapilan
caligmalarda bos zaman 0Gl¢eginin alt boyutunda cinsiyete gore anlamli farklilik tespit edilmistir.
Alfadhil (1996) tarafindan yapilan ¢alismada zaman ve arkadas eksikligi engelinin cinsiyete gore
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anlamh farklilik gosterdigine rastlanmistir. Bulunan sonuglar yapilan calismayla benzerlik
gostermektedir. Cinsiyet, kadin ve erkegin sosyo-kiiltiirel agidan tanimlanmasini, toplumlarin kadin
ve erkegi birbirinden ayirt etme bigimini ve onlara verdigi toplumsal rolleri ifade etmektedir.
Toplumsal olarak kadin ve erkeklere yiiklenen roller farklidir. Ann Oakley’ e gore roller ve
sorumluluklara baktigimizda erkekler evin reisi, ekmegi kazanani, siyasette, dinde, is ve meslek
hayatinda aktif olan cinsiyet oldugu icin kaygi ve stresten dolay1 yasam tatmini daha diisiik olabilir
(Bhasin, 2003).

Universite 6grencilerinin yas degiskenine gore Yasam Doyumu Olcegi ve Bos Zaman Anlami
Olgegi alt boyutlar1 arasinda yapilan Anova Testi sonuglaria gore katilimcilarin yasam doyumu ile
yaslar1 arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenirken Cakir (2017) 1n tiniversite 6grencilerinin serbest
zaman doyumu ve yOnetimini incelemek i¢in yaptig1 calismada ¢alisma sonuglarinin aksine anlamli
farklilik tespit edilmemistir. Akal (2005) calismasinda kisilerin, yasi ile yasam kalitesi puan
ortalamalarimi karsilastirdiginda, aralarindaki farkliligin anlamli oldugunu ortaya ¢ikarmis ve yasin
artmasiyla beraber yasam kalitesi puan ortalamalarinin 6nemli oranda diistiigiinii belirtmistir. Atasoy
(2014) Beden egitimi 6gretmenleri lizerinde yaptigi calismada yas ile yasam doyumu arasinda negatif
ve minimum diizeyde bir iligki tespit etmistir. Akandere, Acar ve Bastug (2009) ise yas arttikca bilgi
diizeyinin artmasiyla birlikte yasam doyumunun arttigina rastlamislardir. Avsaroglu, Deniz ve
Kahraman (2005), Bulut (2007) ve Bilge, Sayan ve Kabak¢1 (2009) yas ile yasam doyumu arasinda
anlaml iliski olmadigini belirtmistir. Literatiirde incelenen ¢alismalar yas degiskeni ve yasam doyumu
arasinda ¢esitli sonuglar gostermektedir. Calismamizda katilimcilarin yaslari ile bos zamanin anlamina
iligkin goriisleri degerlendirildiginde ise “Aktif Pasif Katilim”, “Algilanan Yeterlilik”, “Algilanan
Ozgiirliik” ve “Is Iliskisi” alt boyutlarinda anlamli farklilik oldugu ve tiim alt boyutlarda bu anlamli
farkin “17-20 Yas” grubundan kaynaklandigi belirlenmistir.

Gelir diizeyine gére Yasam Doyumu Olgegi ve Bos Zaman Anlam Olgegi alt boyutlari
arasinda yapilan Anova Testi sonuglarina gdre Yasam Doyumu Olgegi ile Bos Zamanin Anlami
Olgeginin tiim alt boyutlarinda gelir diizeyi degiskenine gore anlamli farklilik oldugu belirlenmistir
(p<0.05). Bir hizmet ya da herhangi bir sebepten Otiirii iirliniin tercih edilmesinde kaliteli olmasi
insanlarin talepleri arasinda bulunmaktadir (Kueh ve Voon, 2007). Giinlimiizde hizmet ve iiriin olarak
adlandirilan serbest zaman faaliyetlerine (Odabasi ve Barig, 2002) insanlarin sahip olurken bu tarz
satin alma davraniglart gosterdigi ve bu davranislarin gelir diizeyinden kaynakli oldugu
savunulmaktadir (Higgins ve Rickert, 2005). Ozellikle gelir diizeyi yiiksek olan kisilerin bu tip
hizmetlerde daha da kalitelisini segerek beklentilerine ¢ok kolay ulasabildikleri ve bu durumunda bu
tarz faaliyetlere devamli katilim istegi olusturdugu belirtilmektedir (Ahmed vd., 2016). Karakiigiik ve
digerleri (2019) arastirmasinda gelir diizeyi ile fiziksel ve sosyal fayda ile rekreasyon fayda o6lcegi
arasinda anlamli farklilik tespit edememis iken, psikolojik fayda arasinda anlamli farklilik ortaya
koymustur. Dergance ve digerleri (2003) yaptiklar1 ¢alismada gelir diizeyi ile rekreasyonel agindan
fiziksel aktivite yapan bireylerin elde edilen fayda diizeyine direkt bir etkisi olmadigint belirtmistir.
Ancak Yalcinkaya (2019), Durhan ve Karakiiciik (2017) yaptiklar aragtirmada gelir diizeyi ile
rekreasyon fayda 6l¢egi ve alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskiye rastlamiglardir. Ayrica Heintzman
(2009) rekreasyon fayda durumunun psikolojik acidan Yueh (2012) ise sosyal agindan daha yiiksek
puan ortalamalarina sahip oldugu sonucuna varmistir. Caliskan, Yasul ve Ulas (2017) 6gretmen
adaylariyla yaptig1 arastirmada gelir diizeyinin yasam doyumu tizerinde énemli bir unsur oldugunu
belirtirken Kara ve digerleri (2018) arastirmalarinda gelir durumu iyi olan beden egitimi 6gretmeni
adaylarinin orta ve diisiik olanlara gore yasam doyumunun daha yiiksek oldugunu sonucuna
rastlamistir. Chow (2005), Tuzgdl Dost (2006) ve Paolini, Yanez ve Kelly (2006) yapmis olduklar
arastirmalarda, aile ekonomik durumunun insanlarin ihtiyaglarini karsilayabilmelerinde pozitif yonde
etkiledigi ve yasam doyumunu da arttigin1 sonucuna ulagmiglardir. Literatiirde gecen caligmalar ve
¢alismamizdaki bulgularimiz dogrultusunda aile gelir diizeyinin yasamdan alinan doyum diizeyini
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arttigim diisiiniilmektedir. Universite 6grencilerine yonelik olarak yapilan bir ¢alismada da bos zaman
katilim1 ile yasam tatminin pozitif ve anlamli korelasyona sahip olduguna rastlanmistir (Huang, ve
Carleton, 2003). Bos zaman katilim siklig1 yiiksek olan gruplarda yasam tatminin yiiksek oldugu
calismalar literatiirde bulunmaktadir (Brown ve Frankel, 1993; Hawkins vd, 2004).

Insanlar serbest zamanlarinda yogun giinliik hayatlarindan yorulan bedeni ve ruhi saghigini
korumak, geri kazanmak ve elde etmek amaciyla bir dizi rekreatif faaliyetlere katilim saglarlar. Bu
faaliyetlerde kendine gergeklestirmek isteyen kisiler bos zaman etkinliklerinde kisisel, sosyal ve
psikolojik yonden birbirleriyle etkilesim halinde olurlar. Bos zaman etkinliklerine katilan bireylerin
kisisel, sosyal ve psikolojik durumlarinin yasam tatmini ile iliskili oldugu yorumlanabilir. Calismada
uygulanan korelasyon analizi sonucu YDO ve BZAO &lcekleri arasindaki korelasyon pozitif yonde
anlamli sonug elde ederek (p<01), yasam doyumu arttik¢a katilimcilarin bos zamanin anlamina iliskin
goriislerinin ve degerlendirmelerinin de arttig1 sdylenebilir.

Calismada, yas, cinsiyet, gelir diizeyi, fakiilte 6gretim tiirii ve rekreasyonel aktivitelere katilim
siklig1 gibi demografik degiskenlerin bos zaman anlami ve yasam tamini tesiri géz Oniine alinarak,
aragtirmanin Oonde gelen degiskenleri olarak belirlenmistir. Sonraki yapilacak olan arastirmalarda
cesitli degiskenlerin kullanilmasi ve ¢esitli 6rneklem gruplarina gore karsilastirmalarda bulunabilmesi
aragtirmacilarin rekreasyonda algilanan yagsam tatmini ve bos zamanin anlamina iligkin rekreasyonel
faaliyetlerin etkisini ortaya koymak amaciyla ¢esitli calismalarin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.

Ogrenciler igin yiiksek 6gretim kurumlarinda ve kentlerde dncelikli olarak bos zamanlarini
etkili olarak degerlendirebilmeleri igin yeterli rekreasyon alanlaru olmasi olduk¢a onemlidir.
Arastirma sonucunun liniversite 6grencilerinin rekreasyonda algilanan yasam tatmini ve bos zaman
anlamu iliskisi kavramlarinin olumlu yonde etkisi oldugu i¢in, kampiis ve kent icerisinde bulunan
rekreasyon alanlarinda eksiklik varsa bu eksiklikler giderilmeli ve {iiniversite Ogrencilerinin
beklentilerine cevap verecek rekreatif aktiviteler ilgili mecralarca ¢ogaltilmalidir. Ogrencilerin
rekreasyonel, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilim saglayabilmeleri i¢in gerekli fiziki ve ekonomik
sartlarin olusturulmasi, 6grencilere yonelik rekreasyon faaliyetleri ve programlar 6grencilerin sosyo
ve ekonomik 6zellikleri gbz Oniine alinarak planlanma yapilmasi {iniversite ogrencileri i¢in imkan
saglayacaktir. Universite dgrencilerinin bos zaman aktivitelerini artiric1 drneklerinin arttirilmasi (spor
miisabakalari, rekreasyon alanina yonelik ¢esitli kurslar, doga ve insan bulusma organizasyonlari) vb.
yasam tatmini diizeylerini de artiracaktir. Ogrenciler rekreasyon faaliyetleri ve bos zaman
degerlendirme konular {izerinde daha ¢ok bilgilendirilmeli ve egitici seminerler ile desteklenmelidir.
Cesitli agik ve kapali alan rekreasyon faaliyetleri diizenlenerek ilgili alanlarin ilgi ¢ekici hale gelmesi
saglanmalidir. Benlik saygisini artiracak, kendini gerceklestirme giidiisiinii tetikleyecek etkinlikler
cesitlendirilmeli ve yaptirilmalidir. Universite egitimi gdren her bireye yonelik ortak bir rekreasyon
faaliyeti ile bu yas grubu genglerin sosyallesmelerine ve Ozgiiven kazanmalarina yonelik
organizasyonlarin diizenlenmesi 6nemli dlgiide fayda saglayacaktir. Yapilan ¢alismanin 6rneklemini
{iniversite katilimcilar1 olusturmaktadir. Ilerleyen galismalarin farkli érneklem gruplar1 {izerinde
yapilmasi alandaki ¢alisma profili genisletecegi i¢in 6nemli rol oynayacaktir. Rekreasyon faaliyetleri
biiyiikk oranda dogaya ve dogal kaynaklara baghdir. Bu sebeple de kaynaklarin devamliliginin
saglanabilmesi i¢in ¢evresel ve sosyal anlamda meydana gelebilecek tehlikelerin 6nceden belirlenerek
ve bu tehlikelere karsi onlemlerin dikkatle alinmasi gerekmektedir. Bu nedenle yeni rekreasyon
alanlar1 olusturulurken, dogaya ve cevreye zarar verilmemeli bu konuda bireyler kamu tarafindan
bilinglendirilmeli ve gerekli 6nlemler alinmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Not spending enough time on recreational activities can negatively affect individuals' physical health,
while also threatening their mental health. In order to cope with these challenges brought by modern life, individuals'
focus on making time for themselves and directing their energy in a positive way can lead to serious changes in
improving the quality of life. In this regard, it is important to determine the meaning of the concept of leisure time on
individuals and their life levels.

Materials and Methods: Since the research aimed to examine the relationship between life satisfaction levels and
leisure meaning levels of university students, the study was conducted according to the relational screening model.
The relational screening model, as a research model, represents a screening approach that focuses on determining the
relationship between two or more variables. The population of the research consists of students studying at Necmettin
Erbakan University in the 2021-2022 academic year. It is stated that there are a total of 32,545 students at Necmettin
Erbakan University in the 2021-2022 academic year (URAP, 2022). The minimum number of samples that should be
reached with a 95% confidence interval and a 5% margin of error calculated using the Sample Size Calculator was
determined to be 380 (Survemonkey, 2022). Due to the pandemic period in the relevant academic year, simple random
sampling method was preferred in the research. In the study, in addition to the demographic information form created
by the researchers, the "Leisure Meaning Scale™ and "Life Satisfaction Scale” were used to determine the gender,
perceived income status and age of the participants. Since the research period was during the pandemic period, the
data was collected by creating the survey form via Google Forms and sending it to the participants via Whatsapp and
e-mail. To determine the level of meaning the participants gave to their leisure time, the "Leisure Meaning" scale,
developed by Esteve et al. (1999) and validated and reliable in Turkish by Giirbiiz et al. (2007), was used. The total
scale internal consistency coefficient (Cronbach Alpha) calculated on the data collected within the scope of this study
for the Meaning of Leisure Scale in the sub-dimensions of Active Passive Participation .910, Social Interaction .908,
Perceived Competence .904, Availability of Leisure Time .904, Perceived Freedom, 901, Intrinsic Motivation .907
and Goal Orientation sub-dimension .903. To determine individuals' life satisfaction levels, the 'Life Satisfaction
Scale', developed by Diener et al. (1985) and adapted into Turkish by Yetim (1993), was used. Scale consisting of 5
items; It was prepared on a 7-point Likert type and scoring was done accordingly. The Cronbach Alpha internal
consistency coefficient calculated on the data collected in this research is .925. SPSS 23.0 package program was used
to analyze the data obtained in the study, and percentage and frequency descriptive statistics methods were used to
determine the distribution of the personal information of the participants, and skewness and kurtosis values of the data
were checked to determine whether the data showed a normal distribution. As a result of the examinations, it was
determined that the data had a normal distribution. In the statistical analysis of the data, in addition to descriptive
statistical models, t-test, anova, Tukey HSD multiple comparison test and correlation analysis methods were used to
detect significant groups (o = 0.05).

Findings: According to the results of the T Test conducted between the sub-dimensions of the Life Satisfaction Scale
and the Meaning of Leisure Scale according to the gender variable, there is a significant difference between the life
satisfaction of the participants and their gender, and there is a significant difference between the meaning of leisure
time according to the gender of the participants in the "Active Passive Participation” and "Social Interaction" sub-
dimensions. It was determined that there was a difference. It was revealed that there was no significant difference in
the other sub-dimensions. According to the results of the Anova Test conducted between the Life Satisfaction Scale
and Leisure Meaning Scale sub-dimensions according to the age variable, it was determined that there was a significant
difference between the participants' life satisfaction and their ages. According to the Tukey HSD multiple comparison
test performed to detect this significant difference, the significant difference was found to be "17-20 Years Old". It
was determined that it originated from the group. When the participants' ages and their views on the meaning of free
time are evaluated, there is a significant difference in the "Active Passive Participation", "Perceived Competence",
"Perceived Freedom" and "Work Relationship" sub-dimensions and this significant difference in all sub-dimensions
originates from the "17-20 Age" group. has been determined. It was determined that there was no significant difference
in the other sub-dimensions. According to the results of the Anova Test conducted between the sub-dimensions of the
Life Satisfaction Scale and the Meaning of Leisure Scale according to the income level variable, it was determined
that there was a significant difference in all sub-dimensions of the Life Satisfaction Scale and the Meaning of Leisure
Scale according to the income level variable. As a result of the correlation analysis, the correlation between the BDI
and BZAS scales was found to be positively significant. It can be said that as life satisfaction increases, participants'
views and evaluations of the meaning of leisure time also increase.

Discussion: When studies on gender in the literature are examined; on university students (Allison et al., 1999; Coruh
and Karaacik, 2014), on young people (Ozsaker, 2012) on faculty members; In studies conducted on individuals in
adolescence (Tappe, et al., 1989), a significant difference was found in the sub-dimension of the leisure time scale
according to gender. Cakir (2017) found no significant difference in his study to examine university students' leisure
time satisfaction and management. When Akal (2005) compared people's age and quality of life score averages in his
study, he revealed that the difference between them was significant and stated that as age increased, the quality of life
score averages decreased significantly. In the study of Kara Kii¢iik et al. (2019), while they could not detect a
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significant difference between income level and physical and social benefit and recreation benefit scale, they revealed
a significant difference between psychological benefit. Dergance et al. (2003) stated in their study that income level
does not have a direct effect on the level of benefit obtained by individuals who engage in recreational physical
activity. It can be said that as life satisfaction increases, participants' views and evaluations of the meaning of leisure
also increase. It is very important for students to have adequate recreation areas in higher education institutions and
cities so that they can spend their free time effectively. Since the result of the research has a positive effect on the
concepts of perceived life satisfaction and leisure meaning relationship of university students in recreation, if there
are deficiencies in the recreation areas on campus and in the city, these deficiencies should be eliminated and
recreational activities that will meet the expectations of university students should be increased by relevant channels.

Conclusion and Suggestions: It can be said that as life satisfaction increases, participants' views and evaluations of
the meaning of leisure also increase. It is very important for students to have adequate recreation areas in higher
education institutions and cities so that they can spend their free time effectively. Since the result of the research has
a positive effect on the concepts of perceived life satisfaction and leisure meaning relationship of university students
in recreation, if there are deficiencies in the recreation areas on campus and in the city, these deficiencies should be
eliminated and recreational activities that will meet the expectations of university students should be increased by
relevant channels.
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The Use of Drama on Developing Pronunciation of Young Learners

INTRODUCTION

In the realm of language learning, clear and accurate pronunciation is the crucial element that paves
the way for effective communication, deep cultural comprehension, and personal fluency. Learning
pronunciation helps people acquire a second language easily and gives them the tools they need to
communicate effectively in English. (Gilakjani &Ahmadi,2011) Pronunciation significantly affects
communication, comprehension, cultural integration, and individual fluency. Getting it right is crucial for
clear expression and understanding, enabling active participation in conversations. It enhances genuine
communication with native speakers, fostering cultural awareness. Proficient pronunciation boosts
confidence and fluency, promoting self-esteem in speaking the language. However, language learners often
face common challenges like foreign sounds, accent influence, stress and intonation patterns, complex
sound clusters, minimal pairings, absence of feedback, and self-consciousness. Although overcoming these
challenges requires commitment and concentrated practice, it is crucial for enhancing language proficiency
in general.

In this article, we aimed to investigate the effectiveness of teaching pronunciation to young learners
through drama. This study focuses on two main questions: first, how do drama activities affect the
pronunciation skills of young English learners? And second, does using drama-based lessons lead to better
pronunciation improvements than regular teaching methods? These questions guide our research into
understanding the influence of drama on pronunciation skills and comparing it to regular teaching. This
study carries considerable significance for language education and the refinement of pronunciation skills.
It examines the viability of using drama-based methodologies, particularly those designed for young
learners. This holds relevance due to the potential to introduce innovative and engaging pedagogical
approaches that may improve the effectiveness and enjoyment of language learning. The findings of the
study may provide a rationale for curriculum improvements and pedagogical changes, and they may also
impact educational policy.

REVIEW OF THE LITERATURE
The Role of Drama in Language Education

Throughout history, drama has played a vital role in teaching languages. It has historical roots
dating back to ancient civilizations. In ancient Greece, for instance, drama was an integral part of education,
used to develop oratory and rhetorical skills. The Renaissance era was the emergence of commedia dell'arte,
a form of improvisational theater that encouraged the use of language in creative and expressive ways for
language learners. Over the centuries, the role of drama in language education has evolved, adapting to
changing pedagogical approaches and technologies.

The use of drama as a teaching method for the enhancement of pronunciation proficiency derives
theoretical support from a diverse array of language acquisition theories. Stephen Krashen's Input
Hypothesis is foundational in this context, emphasizing the significance of providing learners with language
input that is both slightly beyond their current proficiency level and comprehensible. Drama, through its
immersive and engaging scenarios, inherently offers students rich and contextually meaningful language
input, making it more readily comprehensible and stimulating. Furthermore, Krashen's Affective Filter
Hypothesis asserts that learners acquire language most effectively when they are in a relaxed and motivated
state. Drama activities are inherently playful and creative, fostering a non-threatening learning environment
that can reduce language-related anxiety, while the sheer allure of drama can serve as a motivational
catalyst, significantly contributing to learners' enthusiasm and engagement in the language learning process.

Lev Vygotsky's Social Interactionist Theory posits that social interaction plays a pivotal role in
cognitive development and language acquisition. Within the realm of drama-based language instruction,
the very essence of dramatic scenarios is rooted in social interaction. Learners partake in collaborative and
interactive role-play activities, negotiate meaning, and immerse themselves in real-life conversational
contexts. Consequently, learners are exposed to a dynamic linguistic landscape where pronunciation is not
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a mere isolated entity but an integrated component of communication. The active dialogue and interaction
within dramatic scenarios create an environment in which learners are not merely exposed to language but
actively practice it, affording them opportunities to focus on pronunciation nuances and fine-tune their
speech.

Merrill Swain's Comprehensible Output Hypothesis asserts that learners not only benefit from
comprehending language but also from actively producing it. In drama, learners are frequently required to
generate language on the spot, whether through role-play or improvisational activities.

This active deployment of language prompts learners to concentrate on pronunciation precision,
providing a platform for refining their speech and bridging the gap between comprehending language and
competently producing it. The engagement of learners in productive, meaning-based activities within
dramatic contexts promotes accurate and contextually relevant pronunciation, thereby linking theoretical
comprehension to practical application.

Vygotsky's Zone of Proximal Development (ZPD) concept, which highlights the ideal balance
between task difficulty and learner ability, is particularly relevant to drama-based language instruction.
Drama activities can be thoughtfully adapted to learners' varying proficiency levels, ensuring that tasks are
challenging yet attainable, thereby facilitating optimal pronunciation practice aligned with their
developmental stage. Moreover, various motivation theories, including Self-Determination Theory and
Expectancy-Value Theory, underscore the paramount role of intrinsic motivation in language learning.
Drama's intrinsically captivating and interactive nature often incites a profound and enduring enthusiasm
among learners, thereby stimulating dedicated pronunciation practice. These theories collectively buttress
the use of drama as an efficacious teaching method for pronunciation enhancement, elucidating the
theoretical foundations that underscore its pedagogical potency.

Drama is an important part of English language instruction since it not only teaches language
abilities such as listening, speaking, reading, and writing but also allows learners to acquire meaningful
learning acquisition. (Koyliioglu, 2010) As a result of the literature review, it was concluded that the
creative drama method improved students’ basic language skills such as speaking (Yuanyuan, 2019; Minh,
2016; Hazar, 2015; Ulas, 2008 Sarac, 2007;), listening (Maden, 2010; Cakir, 2018), reading (Al Rabeei
et.al,2019; Ewing et al, 2011; Wagner, 1998) and writing (Bayraktar & Okvuran, 2012; Yumurtaci& Mede,
2021). Creating a natural language learning environment is crucial in second language teaching. Utilizing
creative drama is seen as essential for meaningful teaching (Demircioglu, 2010). According to Cottrell
(1987), learners need prior experiences with the language's real context to learn effectively. This highlights
the importance of immersing learners in the target language for successful learning. According to ikinci
(2019), going to the country where the language is spoken is the best way to learn it. If this isn't possible,
drama with education is the greatest option. Since we are in the age of digitalization and creativity, we don’t
necessarily go abroad, as language learning classes can be full of different life-like situations, characters,
and dialogue. Teaching a foreign language using drama can be effective in developing students' language
skills and creative thinking. (Desai, 2020)

Drama for Pronunciation Teaching

Drama-based instruction is a highly effective approach for improving pronunciation in second
language (L2) learning. Several studies have demonstrated that it can lead to significant enhancements in
L2 English oral fluency when compared to traditional methods of teaching English as a Foreign Language
(EFL). While it also positively impacts comprehensibility, the improvement in this aspect may be slightly
less pronounced, and there is no significant difference in accentedness scores between the two methods
(Galante & Thomson, 2017, TESOL Quarterly). Additionally, research, such as the work by Bora (2021,
Language Teaching Research), has shown that drama can enhance learners' pronunciation accuracy,
syntactic complexity, and overall fluency. These findings collectively emphasize the diverse benefits of
incorporating drama into L2 language learning.
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Drama plays a crucial role in language education by promoting spontaneous and genuine
opportunities for second language (L2) speaking, thereby creating a natural language learning environment
(Bora, 2020, RELC Journal). Moreover, it is widely acknowledged for its positive impact on students'
emotional, social, and language development, making it a valuable asset in language teaching (Uysal &
Yavuz, 2018, International Journal of Learning and Teaching). The use of drama in instruction can
significantly boost learners' comfort levels when speaking in their L2, potentially reducing language anxiety
and instilling greater confidence (Galante, 2018, RELC Journal). In essence, drama not only facilitates
language learning but also nurtures well-rounded personal and linguistic growth, making it a powerful tool
in the language classroom.

Additionally, it's worth highlighting that utilizing drama activities in conjunction with native
language instruction has demonstrated greater effectiveness in enhancing pronunciation skills compared to
conventional methods (Ulas, 2008, American Journal of Applied Sciences). Of particular significance is
the impact on the often-neglected aspect of suprasegmental-level pronunciation, which showed significant
improvement when creative drama sessions were integrated, underscoring drama's potential to enhance
pronunciation skills at this nuanced level (Korkut & Celik, 2021, The Language Learning Journal). These
findings emphasize that drama plays a vital role in developing both basic pronunciation skills and the finer
nuances of speech, highlighting its essential role in language instruction. However, the effectiveness of
drama-based instruction may vary depending on the context, learners, and specific instructional approaches
used, underscoring the need for further research in this area (Belliveau & Kim, 2013).

There are several noteworthy gaps in the existing literature on teaching pronunciation through
drama. Firstly, a notable absence is research on the long-term effectiveness of drama-based methods. While
many studies highlight short-term gains, there is limited insight into how well these improvements are
retained over time. Moreover, comparative studies that directly evaluate the effectiveness of different drama
techniques and approaches are relatively scarce, leaving educators uncertain about the most efficient
strategies to employ in various teaching contexts.

Additionally, there is a need for research that encompasses a wider range of linguistic and cultural
contexts, as well as the development of assessment tools specifically designed for evaluating pronunciation
skills acquired through drama. In light of these findings, the present study is motivated by the need to
address the gaps in the literature. Specifically, the study aims to compare the relative efficacy of different
drama approaches and consider the impact of cultural and contextual factors. By conducting this research,
we seek to contribute to developing adaptable strategies that can aid educators in facilitating language
learners' pronunciation improvement more effectively.

METHODOLOGY

Research Design

Within this study, which seeks to explore the impact of drama on the development of English
pronunciation among young learners in state school classrooms, a comprehensive research approach
blending qualitative and quantitative design techniques is employed. In second language phonology study,
the use of mixed techniques improves the quality of inferences or interpretations while helping in a better
understanding of the research problem (Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Biiyiikoztiirk, 2011;
Isaacs,2012). Teachers can help students in achieving English pronunciation accuracy by using mixed
methods to identify factors that affect pronunciation accuracy. (Kosasih, 2021). Furthermore, the mixed
approach depends on the notion that the shortcomings of any data group will be made up for by combining
qualitative and quantitative methodologies (Creswell, 2009). The data collection process involves pre-tests,
treatments, post-tests, and the inclusion of students' diary entries to capture subjective perspectives. To
assess the study's central hypothesis, pre-intermediate level students are stratified into both an experimental
and a control group, with random selection facilitating the group allocation process. Furthermore, drawing
from the work of Bridget Lee, Stephanie Cawthon, and Kathryn Dawson in 2013, the study uncovers

101



The Use of Drama on Developing Pronunciation of Young Learners

significant variations in teacher self-efficacy and pedagogical conceptual change, underscoring the
complexity of the educational landscape within drama-based language instruction.

Both the experimental and control groups took a pre-test before the experiment to determine their
previous knowledge of the target English vocabulary items. The text includes 36 words from the British
Council website as part of the pre-test. The text is chosen from this reliable website based on the
participants' level of proficiency. A read-aloud task as a pre-and post-test is used to measure the effects of
the drama sessions. In the presence of the researchers, the read-aloud performances of the participants are
recorded. The passage that is read by a native speaker is noted as the key for evaluation.

For six weeks, the treatment materials are applied in two lessons (80 minutes) each week. The
experimental group examines the pronunciation of sounds, words, and sentences during each session
through dramatic activities like role-playing and puppets, each of which includes aspects related to the
research topic. The researcher conducts the whole process by herself. The same pre-test and post-test are
given to both groups after the teaching process. The hypothesis of this study is validated through analysis
of the post-test results. In addition, the personal diaries of students' subjective views provide qualitative
results.

Participants

Students in the 8th grade at a secondary school in Konya, Tiirkiye, take part in the study. Two
groups are chosen from among all the classrooms that have an equal number of participants, and the
participants are chosen at random from among all the students; one is considered the Experimental Group
and the other as the Control Group. A total of 30 male students are in the groups. The students in both
groups are between the ages of 11 and 13 with approximately equal social and educational backgrounds.
Before the beginning, the students and their parents are provided with the information they need to fill out
the informed consent forms. Throughout the whole semester, the students were quite nice and supportive
and very excited to be a part of the research.

The study begins at the very beginning of the second term of the 2022—-2023 academic year (in
February). The researcher carried out the study in her position as the regular class teacher for classes 8-A
(control group) and 8-C. (experimental group). The researcher chooses engaging activities that support
English learning and are related to their academic areas. The students receive instruction from the same
instructor to avoid differences in lectures.

The Experimental Group participants are exposed to a variety of drama techniques during the study,
most of which call for creating imaginary, unplanned, and unstructured situations with a pre-text. Since
personal development is one of the main objectives of this study, which included the growth of socializing
abilities and cooperative behaviors, setting goals before the class is crucial. Additionally, it's crucial to
choose and organize the dramatic exercises, as well as to get ready the materials for lessons that will be
needed to create the backgrounds for the drama class. Poster paint, drawing equipment, chart paper, glue,
poster board, flashcards, realia and narrative photos, CD players, and films were among the supplies. These
elements are applied to selected role-play sketches to provide a genuine state of mind appropriate for the
environment in question. The pre-text is employed as a motivating strategy since it greatly captures the
interest of the students. Dramatic situations, songs, flashcards, micro roleplays, pantomime, imitation,
brainstorming exercises, reading, and dramatizing are all included in the pre-text. The experimental group
receives subsequent designs of the phonetic items. Each student plays a different part in the sketches. They
repeatedly test the sketches in various settings that they had imagined in advance. The final part is the
evaluation part. Monitoring students' development is essential while teaching them through drama. As a
means of conveying ideas, these exercises help students improve their communication abilities as well as
their overall growth.

The control group received vocabulary word instruction from the researcher herself. The teacher
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lists grammatical patterns and their pronunciations on the board during the first class. Students are taught
about these patterns via drills that need repetition. In this way, the pupils can easily comprehend the
meanings of the terms. Students are also able to swiftly and easily grasp the new vocabulary terms as a
result of this. For the chosen vocabulary topic, the pupils all receive the same vocabulary terms. The
approach is used in all of the sessions.

Research Instruments and Processes

In this study, data is collected through the use of two distinct types of instruments: a pre-test and a
post-test, along with the inclusion of student diaries for feedback. These instruments are employed to
provide a comprehensive assessment of the impact of drama-based activities on young learners'
pronunciation abilities.

The pre-test and post-test serve as essential tools for measuring the students' pronunciation skills
before and after their engagement in drama activities. This approach allows for the evaluation of their
progress and the effectiveness of the intervention. Furthermore, the incorporation of student diaries
enhances the data collection process by providing qualitative feedback from the learners themselves. These
diaries enable students to express their thoughts, experiences, and perceptions of the drama activities,
offering valuable insights into the emotional and cognitive aspects of their pronunciation development. By
utilizing these multiple data sources, this study aims to obtain a well-rounded understanding of the influence
of drama on young learners' pronunciation abilities, combining quantitative and qualitative data for a
comprehensive analysis.

In implementing the experimental group's lesson plans, a thoughtfully crafted approach unfolds,
drawing inspiration from Sarah Phillips' "Drama with Children" book. The backbone of this instructional
strategy comprises six diverse drama activities meticulously woven into a six-week curriculum. The initial
focal point is the refinement of pronunciation skills, with a particular emphasis on deciphering the nuances
of silent letters, notably the elusive (r) sound in words. Unlike the control group's reliance on explicit
pronunciation drills, the experimental group takes a dynamic turn, prioritizing a more engaging and
interactive approach. Rather than simply delivering conscious pronunciation instruction, the goal is to
immerse students in creative and hands-on experiences, fostering an intuitive understanding of silent letters
and, in turn, organically enhancing their broader language abilities.

As the study progresses, the experimental group's sessions evolve to emphasize peer learning
dynamics. Following drama performances, students actively participate in a constructive feedback loop,
offering insights on pronunciation to their peers. This collaborative environment extends beyond
correctness alone, encouraging students to critically assess specific sounds and provide valuable
suggestions for improvement. The focus broadens to encompass not only pronunciation proficiency but
also the cultivation of effective communication strategies within the framework of collaborative learning.
Meanwhile, the control group adheres to more traditional teaching methods, maintaining a course of explicit
pronunciation drills aimed at mastering target vocabulary elements.

In the subsequent stages of the study, the experimental group's lesson plans take a deliberate shift
away from explicit pronunciation instruction. Instead, the author introduces intricate scenarios and brief
scripts tailored to encapsulate targeted words or phrases for each session. For instance, when tackling the
elusive "th" sound, scenarios are thoughtfully crafted to involve words like "this," "that,”" or "those,"
enabling students to engage in repeated enactments of these scenes with heightened attention to precise
pronunciation. Interestingly, despite the absence of explicit pronunciation requirements, the researcher
observes a gradual yet discernible improvement in the fluency and efficacy of students' speech. This
experiential and scenario-based approach not only underscores the efficacy of creative drama in enhancing
language skills but also contributes to a nuanced understanding of how the organic integration of these
elements transcends traditional explicit pronunciation instruction. The intricate interplay between creative
engagement and linguistic development unfolds as a rich narrative within the experimental group's sessions,
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offering valuable insights into the multifaceted impact of drama-based language instruction on a broader
educational landscape.

Pre-Test and A Post- Test

The study incorporated a comprehensive assessment approach involving both the experimental and
control groups. This assessment encompassed three key components: a pre-test, a post-test, and a set of
activity questions, all designed to gauge the influence of drama in the context of English language
instruction. The pre-test established baseline language proficiency, while the post-test measured changes in
language skills after the introduction of drama-based instruction.

The pre-test comprised a 36-word text, thoughtfully selected from the British Council website to
align with each participant's individual proficiency level. The purpose of this pre-test was to establish a
baseline for evaluating the impact of the subsequent drama sessions. To assess the effectiveness of drama
as a teaching method, a read-aloud activity was employed both before and after the drama sessions, serving
as the pre-test and post-test, respectively. During these sessions, participants' oral performances were
meticulously recorded in the presence of the research team.

To evaluate the participants' pronunciation and fluency, their read-aloud renditions were compared
with a native speaker's rendition of the same text, serving as the benchmark for evaluation. This comparative
analysis allowed for a precise assessment of the influence of drama on their pronunciation abilities and
overall language proficiency. The use of pre-tests and post-tests, along with an authentic benchmark,
ensured a thorough examination of the impact of drama in the English language teaching context.

Student Diaries

Participants in this research were actively engaged in providing their perspectives and reflections
on the drama activities through the use of student journals. Reflective diaries kept by students are valuable
sources of qualitative data because they shed light on how people engage with it and make decisions about
what, when, and where to use it. (Jefferies & Hyde, 2009). Moreover, the teacher encouraged students to
share their personal preferences and insights, asking them to reflect on whether they found the activities
enjoyable and what valuable lessons they had gathered from each session. These journal entries were
diligently completed after each lesson, with participants being prompted to maintain these records after
every drama session.

Before commencing the journaling process, the participants received a clear explanation of the
purpose behind these student journals. To further facilitate understanding, a five-minute discussion was
held at the end of each class, during which the goals and objectives of the drama activities were explicitly
communicated. While participants were assured that they could write in Turkish if the need arose, they
were encouraged to use English as the medium for their journal entries.

With its ability to determine relationships between personal and study resources, a quantitative
diary design is a valuable tool for examining student involvement and performance (A. Bakker et al., 2015).
The student journals served as a valuable resource for researchers to gain profound insights into the
participants' perspectives, attitudes, and responses to the specific drama activities. The analysis of these
journals primarily focused on assessing whether the participants perceived the dramatization exercises as
beneficial. Additionally, the challenges and obstacles faced by the participants during the drama-based
lessons were carefully documented in the researchers' field notes.

This multifaceted approach not only enriched the study with qualitative data but also provided a
comprehensive understanding of the participants' experiences and perceptions related to the drama
activities. The student journals, alongside the follow-up discussions, allowed for a more nuanced
exploration of the impact and effectiveness of drama in English language instruction.
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Data Analysis

First of all, the researcher listens to the recordings before marking the performances using the
predetermined key. Another coder, an English teacher, also sees the performances. The 'Wilcoxon signed
ranks test' is used to analyze the data, which is a popular analysis technique that can be used in place of the
t-test in within-group studies with fewer participants. Versions 16.0 and 7.0 of SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) and Excel were used to analyze the data and determine the derived values. The test
was performed separately for each group, comparing the pronunciation scores before and after the
intervention.

In addition to the quantitative data, qualitative data were collected through classroom observations
and students' personal diaries. Classroom observations were conducted during the drama-based lessons for
the experimental group to gain insights into students' engagement, interaction, and participation during the
activities. Students' diaries were also analyzed for their reflections and perceptions of the drama-based
language instruction.

FINDINGS

Write the findings about your study without breaking the formatting. Write the findings about your
study without breaking the formatting. Write the findings about your study without breaking the formatting.
Write the findings about your study without breaking the formatting.

Table 1. The Average Points of the Experimental Group (Pre-test and Post-test)

Participants Pre-test Post-test
1YEO 11 23
2 MY 9 17
3 AK 21 27
4 AT 25 30
5AT2 5 13
6 EG 6 6
7TEA 16 26
8 FC 13 22
9HCE 9 11
101S 12 23
11 VW 13 27
12KHK 2 10
13iBC 2 3
14AC 4 14
15MES 9 14

When Table 1 above is examined, it is clear that almost all members of the experimental group
improved their pronunciation and only one student’s score stayed equal. Examining the pre-test results of
the students who took part in the study as the experimental group, it was discovered that the lowest score
was two, and the highest was 25 out of 36. According to the post-test results, the lowest score was 3 and
the highest was 30.

Table 2. The Average Points of the Control Group (Pre-test and Post-test)

Participants Pre-test Post-test
1 EO 4 6

2 MIKA 3 10

3 AEA 7 8

4 AA 5 13

5 ABO 16 25

6 BMB 5 14

7CA 1 10

8 FD 20 27
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9KSC 12 8
10MG 14 15
11 MSK 2 5
12MA 19 21
13MAB 16 26
14MEE 26 28
15BM 1 3

It is evident from Table 2 above that practically all control group participants improved their
pronunciation, and just one student's score dropped. Examining the pre-test results of the students who took
part in the research as the control group, it was discovered that the lowest score was one and the highest
was 26 out of 36. According to the post-test results, the lowest score was 3 and the highest was 28.

The findings demonstrate a significant change in the participants' performances before and after the
treatment, with z = 3.301 by the researcher and z = 3,31 by a colleague, p <.5. both. In other words, the
drama-based pronunciation lessons had a slightly remarkable impact on the participants' ability to
pronounce words correctly. On the post-test, every participant student from the treatment group performed
better. However, most of the students from the control group improved their pronunciation as well. The
outcomes demonstrated that the students' pronunciation improved slightly more than in regular ways.

Table 3. Student Journals Checklist Analysis
Week 1-2 Week 3-4  Week 5-6

Student Journals Checklist

€ € €

o 3 o 3 o 8

(] S (D) S [¢D) S

— [¢B] S [B) S [5)

L [a L [a L [a
Students like the activities. Yes 15 100 15 100 15 100
Total 15 100 15 100 15 100
Students find it difficult. No 8 53 12 80 15 100
Total 8 53 12 80 15 100
Students focus on the activities. No 15 100 15 100 15 100

Total 15 100 15 100 15 100
Students learn something about theYes 7 46 8 53 8 53

correct pronunciation. Total 7 46 8 53 8 53
Students are eager to join. Yes 15 100 15 100 15 100

Total 15 100 15 100 15 100
Students feel free to make mistakes. No 7 46 13 86 15 100

Total 7 46 13 86 15 100

Explanations for Table 3 based on Student Journal Responses:
Theme/Subtheme Analysis:

1. Theme: Student Experience and Reactions

Subtheme 1: Enjoyment and Pleasure

The majority of students consistently shared that they enjoyed participating in the drama activities.
Their feedback was overwhelmingly positive, with many expressing their enjoyment through simple
statements like "I enjoyed it" or more enthusiastic remarks such as "l had a great time™ and "I love it." This
positive sentiment remained consistent throughout the study, indicating a continuous and increasing
appreciation for the interactive and engaging aspects of the drama sessions. The recurring theme of
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enjoyment highlights the positive impact these activities had on creating a pleasant learning atmosphere,
contributing to an overall positive experience for the students.

Subtheme 2: Difficulty Level

The majority of students consistently shared that they didn't find the lessons to be difficult. This
suggests that students generally felt comfortable and at ease with the content and activities. However, it's
crucial to closely monitor how this perception changes over the weeks. Keeping track of these changes on
a weekly basis will provide valuable insights into how the students' views on the difficulty of the lessons
may evolve. This ongoing observation will help identify any patterns or shifts in how students perceive the
level of challenge, contributing to a more detailed understanding of the changing dynamics within the
learning environment.

2. Theme: Educational Impact
Subtheme: Knowledge and Awareness

The analysis of student journals pointed out a consistent pattern: students tended to provide short
and straightforward responses when asked about what they had learned. Even though the lessons didn't
particularly emphasize pronunciation, the concise nature of their responses raises questions about the depth
of their understanding and engagement with the material. This suggests the need for a closer examination
of students' comprehension levels and a consideration of whether adjustments in instructional focus might
be beneficial. By delving into the nuances of their responses, it becomes possible to identify potential areas
for improvement and ensure a more effective and meaningful learning experience for the students.

3. Theme: Emotional Response and Engagement
Subtheme 1: Interest and Eagerness

As the lessons neared their end, there was a clear increase in students' excitement and interest in
the activities. This heightened enthusiasm was particularly evident when they expressed eagerness for
future lessons. A specific example is highlighted with a student asking, "What are your plans for next week?
Can we repeat this activity?" This curiosity about the possibility of revisiting the activities in the upcoming
week not only reflects a positive impact but also indicates a growing enthusiasm and enjoyment among the
students. It suggests that the hands-on and interactive approach of the lessons has successfully sparked a
desire for ongoing exploration and participation.

Subtheme 2: Free Expression

Several students highlighted that the teaching method allowed them to express themselves freely
and openly. A specific example, as shared by a student, illuminates this point: "This instructor is not
annoyed with me, therefore | may say whatever | want to say! I don’t have to make a full sentence." This
particular insight indicates that students felt a sense of ease and freedom to communicate without concerns
of judgment. It underscores the importance of the instructional approach in creating an environment where
students are not only encouraged but also comfortable expressing themselves, even if it means deviating
from traditional language norms. Recognizing this freedom to speak openly contributes to a deeper
understanding of how the teaching approach influences students' comfort and willingness to engage in
expressive communication.

DISCUSSION

This study aimed to investigate the impact of drama on young language learners' pronunciation
abilities. The current study's findings were consistent with research conducted in many different cultures
on how to improve students' pronunciation skills through drama (Korkut & Celik, 2021; Altun, 2019;
Ananto & Rusmiati, 2018; Moghaddas & Ghafariniae, 2012; Stevens, 1989). Due to the numerous
variations in speech, achieving an accurate representation of real-life semantics and speech selection can
be challenging (Kartal & Korucu-Kis, 2020). However, the results of the study suggest that drama can play
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a significant role in pronunciation development among young learners. Drama provides children with
exposure to a wide range of sounds and intonations, contributing to their ability to recognize and accurately
reproduce these sounds.

Schejbal (2006) emphasizes that drama creates a unique environment for the development of
speaking skills. Learners engage in real-life scenarios and have meaningful conversations, stepping out of
their comfort zones and actively participating in the target language. Drama activities encourage clear and
confident speaking in a safe and encouraging setting, allowing children to practice and naturally produce
sounds. Comparing Schejbal's observations with the results of our drama research, we can affirm that my
research aligns with Schejbal's findings. Our study also indicates that drama-based learning methods
effectively enhance students' speaking skills, facilitating their stepping out of their comfort zones and
enabling more effective communication in the target language. This supports the notion that drama is a
valuable tool for fostering language development in learners.

The advantage of drama in providing learners with repeated practice and reinforcement of
pronunciation features, as emphasized by Lemmer (2007), aligns with our research findings. In our study,
drama activities consistently proved effective in offering learners immersive experiences with various
accents and dialects within a meaningful context. This advantage is particularly noteworthy for young
English as a second language learners, allowing them to internalize pronunciation patterns and develop
muscle memory for accurate sound production. My research supports the idea that drama serves as a
valuable tool for enhancing pronunciation skills and creating an engaging and linguistically rich learning
environment.

Additionally, Chowdhury's (2018) observation that drama promotes the integration of language
proficiency and interaction in the classroom resonates with our research findings. In our study, drama
consistently proved to be a powerful tool for enhancing language proficiency by encouraging students to
express themselves openly, share their ideas and emotions, and build confidence in public speaking. This
aligns with Chowdhury's insights. Additionally, our research highlighted the importance of incorporating
gestures and body language in drama activities, emphasizing their role in improving communication,
articulation, and the development of speech organs. The connection between language development,
expression, and non-verbal communication underscores the valuable impact of integrating drama into
language learning environments.

The idea that drama offers an environment for immediate feedback and growth, where instructors
and peers can provide pronunciation advice during practice or performances, closely aligns with what we
found in our research. In our study, drama consistently allowed for real-time feedback, enabling instructors
and peers to offer valuable insights during both practice sessions and actual performances. This instant
feedback proved instrumental in helping students recognize and correct pronunciation mistakes,
significantly enhancing their ability to pronounce words accurately. This underscores the dynamic and
responsive nature of drama as an instructional tool, emphasizing its role in creating a supportive
environment for continuous improvement in language pronunciation skills—a perspective in harmony with
Baker and Burri's (2016) observations.

While drama techniques undeniably present various advantages in language learning, it is crucial
to acknowledge certain drawbacks, as emphasized by scholars such as Richards and Rodgers (2001). Our
research findings align with some of these concerns, revealing potential challenges in implementing
scripted scenarios due to the perceived artificiality of language. Monitoring and evaluating student
participation during dramatic activities also emerged as a significant issue, echoing the observations made
by Richards and Rodgers. Additionally, our study highlighted the potential difficulties faced by introverted
or shy students in fully engaging with drama-based exercises.

In conclusion, while this study provides valuable insights into the potential benefits of drama in
teaching language, additional research is needed to confirm and expand upon these findings. Incorporating
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drama into teaching methods can support effective pronunciation training and enhance language learners'
overall abilities, particularly among young learners.

CONCLUSION

This study has shed light on the positive effects of using drama as a method to enhance young
learners' pronunciation abilities. Through an extensive analysis of existing literature and empirical data, it
becomes evident that drama can be a highly effective technique for improving the speaking skills of young
learners.

The literature review established that drama-based activities not only engage students in interactive
and enjoyable ways but also provide valuable, real-world opportunities to practice pronunciation. Students
are motivated to actively use the target language while experimenting with various phonetic features
through drama performances and role-playing scenarios. This fosters spontaneous and intuitive speaking,
leading to enhanced self-confidence and a willingness to take linguistic risks.

To create an engaging and interactive learning environment, the study integrated drama techniques
such as exploration, role-play, improvisation, and scripted performances into the curriculum. The reliability
analysis of the measurement instruments used in the study indicated strong internal consistency, enhancing
the validity of the research findings. This substantiates the credibility of the study's conclusions regarding
the effectiveness of drama activities in developing young learners' pronunciation skills. The collected data
supported the main hypothesis of this study and provided more evidence of the positive impact of drama
on young learners' pronunciation abilities. The findings indicated that students who participated in drama-
based activities significantly improved their ability to produce accurate and understandable sounds. This
was evident in their improved production of specific target sounds, overall pronunciation proficiency, and
increased phonemic awareness compared to the control group.

The results suggest that while traditional teaching methods are beneficial, teaching through drama
provides a more substantial improvement in pronunciation. Young language learners actively participate in
language learning in a fun and dynamic environment facilitated by drama. They engage in role-playing,
improvisation, and storytelling, which allows them to practice pronunciation, explore various sounds and
intonations, and gain a deeper understanding of the phonetic aspects of the language.

Drama activities contribute to the holistic development of young learners' linguistic abilities. Drama
engages students in a multisensory learning process that involves auditory, visual, and kinesthetic
components. Dramatic performances, which incorporate body gestures, facial expressions, and intonation
patterns, enhance students' motor skills and provide them with a profound understanding of pronunciation.
This active approach helps young learners internalize and replicate the correct pronunciation patterns more
effectively. Drama's interactive approach also enables students to work on listening, speaking, and even
reading abilities while connecting pronunciation to meaning and context.

Furthermore, drama creates a supportive learning environment where young learners feel
comfortable taking risks and making mistakes. Through group projects and performances, students assist
and learn from one another, fostering a sense of community and an enjoyable atmosphere for improving
pronunciation. This encouraging environment promotes increased confidence, higher motivation, and
improved pronunciation skills.

It is crucial to emphasize that the effective use of drama in pronunciation instruction requires
qualified and experienced teachers. Teachers play a pivotal role in creating suitable drama activities,
providing guidance, and offering constructive feedback. Professional development opportunities for
teachers to become more familiar with drama pedagogy and its application in language instruction are
essential.

While this study has highlighted the benefits of using drama to help young learners improve their
pronunciation abilities, further research is needed to explore other factors that may affect the effectiveness
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of drama in various linguistic and cultural contexts. Additionally, investigating the long-term effects of
drama on students' pronunciation skills can offer valuable insights into curriculum development and
language teaching techniques.

The results, analyzed using SPSS, indicated a slight positive impact of drama-based English
language instruction on young learners' pronunciation skills. However, the study had limitations, primarily
a small sample size of 30 participants and a relatively short duration of six weeks. This study underscores
the potential of drama as an effective technique in language classrooms for enhancing young learners'
pronunciation abilities.

The present study is greatly restricted by the lack of information on the long-term effects of
students' enhanced pronunciation abilities as a result of the drama. It is highly advised to carry out additional
experimental follow-up investigations that go beyond the first post-intervention step to close this gap. These
studies have to use a longitudinal approach to thoroughly monitor students' pronunciation skills over a
longer time, offering insights into the length and stability of the noted improvements. Determining the
various demographic groups and educational settings can help develop a more complex understanding of
variances in persistent progress. Furthermore, exploring the underlying mechanisms that impact the
durability of improved pronunciation abilities, such as continuous exposure to creative theater or different
teaching approaches, may provide educators with useful information.

On the other hand, it contributes to the field of teaching English as a second language by
emphasizing the value of drama activities as a powerful method for improving young students'
pronunciation skills. As educators and researchers seek new ways to teach languages, this study encourages
innovation and creative problem-solving in language instruction. By incorporating drama approaches,
teachers can expand the learning environment in language classes, inspiring young learners to take an active
role and improve their pronunciation. To enhance the validity of future research, it is recommended to
include larger and more diverse participant pools, extend the study duration, and explore cross-cultural
variations in drama-based language instruction. Furthermore, addressing the challenges of assessing
pronunciation, both subjectively and objectively, can improve measurement accuracy. Implementing drama
techniques in the regular English language curriculum, coupled with teacher training programs, can
facilitate broader integration and enhance language education. Collaborative learning environments,
technology-based tools, and innovative approaches are suggested to further enrich drama-based language
instruction, ultimately fostering young learners' pronunciation skills and their overall language
development in the English classroom.

NOTE

This study is produced from the master thesis of the first author. The study did not receive funding
from an institution or organization. There is no conflict of interest in the article.
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Diinya da egitimin ve 6gretimin siire gelen yenilikler ile gelismekte oldugu bilinmektedir. Bu gelismelere
uyumu sadece smiftaki egitim ile gerceklestiremeyiz. O yilizden siniftan ¢ikmaliyiz. Bunu da en iyi okul dis1
6grenme ortamlarinda gergeklestirmekten gectigini syleyebiliriz. Lakin okul dis1 6grenmeyi gergeklestirecek
baslica faktdr dgretmenlerdir. Ogretmenlerimizin okul disi 6grenmeyi ne kadar bildigini ve ne kadar
planlayabildigini gérmek i¢in hem okul dis1 6grenme i¢in bir 6lgek hem de bu konu tizerine diisiincelerine
ulagsmak amaglanmigtir. Bu amag ile c¢aligma grubumuz 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 49 4.smif Fen Bilimleri Ogretmen adaylarindan
olusmaktadir. Calismanin daha derinlemesine arastirilmasi igin karma yontem kullanilmstir. Oncelikle Bolat
ve Koroglu, (2020) tarafindan gelistirilen ‘Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi’ 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Bu dlgek Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin miifredatinda bulunan okul dis1 6grenme
ortamlar1 dersi 6ncesinde ve dersin miifredatinin bitimi sonrasinda ayni1 Fen Bilimleri 6gretmen adaylarina
uygulanmistir. Dersin dgretmen adaylart iizerinde etkisine bakilmigtir. Ayn1 zamanda okul dis1 6grenme
ortamlari hakkindaki bilgilerini daha detayli ulasmak icin Fen Bilimleri 6gretmen adaylarma yari
yapilandirilmis goriisme formu da uygulanmistir. Goriisme formunda 6zellikle okul dig1 6grenme ortamlari
dersinde 6grendikleri bilgilerin ne kadar gelistigini ve bilgilerinin kaliciligini test etmek amag ile sorulara yer
verilmigtir. Aragtirmanin sonucunda Fen Bilimleri dgretmen adaylarinin okul dig1 6grenme ortamlari dersi
sonras1 okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkinda bilgilerinin ve planlamasini anlamli bir sekilde gelistirdigi ve
bu durumun Fen Bilimleri 6gretmen adaylarmin ¢aligmaya bagladiktan sonra dgrencilerine okul dis1 6grenme
gergeklestirirken daha etkin olacagi diisiiniilmektedir.
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It is known that education and training in the world is developing with ongoing innovations. We cannot adapt
to these developments only through education in the classroom.So we have to get out of the classroom. We
can say that this is best realized in out-of-school learning environments. But the main factor that will realize
out-of-school learning is teachers. In order to see how much our teachers know about out-of-school learning
and how much they can plan it, we aimed to reach both a scale for out-of-school learning and their thoughts
on this subject. For this purpose, our study group consists of 4th grade pre-service science teachers studying
at Akdeniz University Faculty of Education in the 2021-2022 academic year. Mixed method was used to
investigate the study in more depth. First of all, the 'Organizing Out-of-School Learning Scale' developed by
Bolat and Koroglu (2020) was applied to the pre-service teachers. This scale was applied to the same pre-
service science teachers before the out-of-school learning environments course in the curriculum of pre-
service science teachers and after the end of the curriculum of the course. The effect of the course on the pre-
service teachers was examined. At the same time, a semi-structured interview form was also applied to the
pre-service science teachers to obtain their knowledge about out-of-school learning environments in more
detail. In the interview form, questions were included with the aim of testing how much the information they
learned in the out-of-school learning environments course developed and the permanence of their knowledge.
As a result of the study, it is thought that pre-service science teachers' knowledge and planning about out-of-
school learning environments significantly improved after the out-of-school learning environments course,
and that this situation will be more effective when pre-service science teachers perform out-of-school learning
to their students after they start working.
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GIRIS

21.yiizyilda hizla artan teknoloji ve degisimler ile yapilan egitim ve 6gretim faaliyetlerini de
degistirmek ve gelistirmek gerekmektedir. Bu degisimler ile egitimin her alaninda da gozlemlenen,
artik bilgilerin dogrudan ve diiz anlatim ile aktarilmasi yeterli gelmemektedir. Artik 6grenmenin daha
kalic1 gerceklesmesi i¢in 6gretmen merkezli degil 6grenci merkezli 6grenme kullanilmalidir. Okul dis1
O0grenme ortamlar1 6grencilerin kendilerini daha rahat hissettikleri 6grenme ortamlaridir. (Ay, Anagiin
ve Demir, 2015). Ogrenenlerin 6grenme siirecinde aktif oldugu, yaparak yasayarak 6grenmenin
gerceklestigi, cevresindekilerle 6grenebildigi kazanimlar: iliskilendirebildigi ve sosyal hayati ile
iligkiler kurdugu bir O6gretim yontemi kullanilmalidir. Bu anlayisin en etkili uygulanabildigi
yontemlerden biri ise, son yillarda siirekli dile getirilen “Okul Dis1 Egitim, Simif Dis1 Egitim,
Nonformal Egitim, Informal Egitim" okul disi d6grenme ydntemlerdir.(Sarag, 2017). Okul dist
O0grenme, egitim programlarinin kapsamini genisletilmesi amaciyla igeriginde dogrudan Ogrenme
deneyimleri bulunan siire¢ ve bir yontemdir. Okul dis1 6grenme, 6grenenlerin yasadiklart yerlesim
yerlerine yakin bir endiistri tesissinde olabilecegi gibi okul bah¢esinden uzak dogada, batakliklarda,
cayirlarda, ormanlarda, kiyilarda, gollerde, ¢ollerde, kisacast herhangi bir agik hava ortaminda da
gerceklesebilir. Genellikle, egitim programi odakli ve davranis temelli olup eglenceyi, hayatta kalmay1
ve giivenlik gibi meseleleri de igermektedir (Phyllis, 1986). Bu tanim sayesinde, 6grenmenin nerede
gerceklesecegi, 6gretilecek konu ve etkinligin amaci gibi belirli yonler agikliga kavusmaktadir. Okul
disinda 6grenmeden bahsederken bunun oncelikle bir simif gezisi olmadigi, bir 6§renme-6gretme
baglami oldugu goéz 6niinde bulundurulmalidir. Priest (2010) Okul dis1 6grenme ile ilgili olarak alti
temel noktaya dayanan bir agiklamada bulunmustur ki bu degerlendirmesinde; (1) okul disinda
O0grenmenin bir 6grenme yontemi oldugu, (2) okul disinda 6grenmenin deneyimin on planda oldugu,
(3) okul disinda 6grenmenin acik havada gerceklestigi,(4) okul disinda 6grenmenin tiim duyularin ve
alanlarin kullanilmasini gerektirdigi, (5) okul disinda 6grenmenin disiplinler aras1 6gretime dayandigi
(6) okul disinda 6grenmenin insanlarla dogal kaynaklari bir iligki i¢erisinde birlestirdigi 6n plana
cikmaktadir. Priest in (2010) aciklamalarinda okul dis1 6grenme yaklagiminin giiniimiiz pedagojisine
oldugu, 6grenme siireglerinde iyi tasarlanmis okul dis1 6grenme deneyimlerinin iglevselligine dikkat
¢ekmektedir.

Ozellikle Fen, hayatimizin her alaninda yer aldig1 i¢in okul disinda bir¢cok ortamda dgretilebilir
oldugunu sdyleyebiliriz. Bu ortamlar; bilim kamplari, bilim merkezleri, teknoloji miizeleri, sanayi
kuruluslari, bilim miizeleri, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, planetaryumlar, akvaryumlar olarak
orneklendirilebilir (Oktay, Uner ve Sen, 2021). Fen 6gretiminde okul disi 6grenme ortamlarinin
kullanilmasinda temel amag, 6grenme ortaminin degistirilmesini desteklemek, fene yonelik ilgiyi
artirmak ve 6grencilerin fen basarisim1 yiikseltmektir. Bu amag ile okul disi 6grenme ortamlarinda
gerceklesen fen Ogretimi 6grencilere fenin farkli bicimlerini 6grenme ve uygulama firsati da
saglamaktadir. Miizeler; gezilip goriilebilecegimiz kiiltiirel varliklarimiz i¢inde bulunan ge¢mis ile
gelecek arasinda bag kurabilecegimiz merkezler arasindadir (Ata, 2015). Miize, kiiltiirel deger tasiyan
unsurlardan olusan bir biitiini tiirlii bi¢imlerde korumak, incelemek degerlendirmek ve ozellikle
halkin begenisinin yiikselmesi ve egitim i¢in sergilemek amaciyla toplum yararina, siirekli yonetilen
kurum olarak tanimlanmaktadir ( Kulaligil, 2016). Birer egitim kurumu olarak kabul edilen miizelerde
egitimin, 0grencilerin duygularinin olumlu yoénde etkilenmesi ve 6grencilerin bilgiyi edinebilmeleri
siirecinde etkili olduklar1 bilinmektedir (Mercin, 2017). Ogretmenlerin, bu siirecte yiiksek
sorumluluklarindan dolayr o6zellikle temel egitim kurumlarinda gorevli okul Oncesi ve smif
Ogretmenlerinin, 6grencilerine miizelere yonelik pozitif bakis acis1 kazandirma da énemli etkileri
oldugu sdylenebilir (Ozbilen, 2023). Bilim Merkezleri; bilimin temel ilkelerini ziyaretgilere gdstermek
ve onlar1 eglendirmek i¢in yapilmis, bilim ile toplum arasindaki iletisimi saglayan en oOnemli
merkezlerdendir (Karbeyaz ve Karamustafaoglu, 2021). Ogrencilerin bilim merkezlerine giderek
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orada okulda 6grendigi bilgileri deneyler yaparak veya oradaki objelere dokunarak kendilerini konuya
kars1 daha hakim hissedeceklerdir ve ayni zamanda bilgilerinde kaliciligi artacaktir. Hayvanat
Bahceleri; insanlarin normalde ¢evresinde gozlemleyemeyecegi hayvanlari farkli bélgeden getirerek,
bu canlilar1 hayvanat bahgelerinde izleyebilecegi ayn1 zamanda hayvanlar ve yasadiklarin bélgeler
hakkinda bilgi alabilecekleri yerlerdir (Karbeyaz ve Karamustafaoglu, 2021). Planetaryumlar:
Planetaryumlar (gokevi), gokyliziiniin etkileyici goriintiisiinii ve hareketlerinin sanal bir ortamda
olusturarak, projektor yardimiyla kubbe seklindeki ekrana yansitilmasi ile olusturulan, diisiinsel ve
gorsel olarak hareket serbestligi saglayan ortamlardir (Kulaligil, 2016). Yukarida verilen okul dis1
Ogretim ortamlar1 disinda bilim kafeleri, botanik bahgeleri, gokevleri, saglik kuruluslar1 gibi okul dis1
ogrenme ortamlarina drnek olarak verilebilir. Ogretmen adaylarinin okul dis1 8grenme ortamlarinda
sahip olduklar1 deneyimlerinin yalnizca Ogretim stratejileri ile ilgili olumlu etkisinin yaninda
ogrenenlere fen bilgisi 6gretme becerilerinde de olumlu gelismeler olmustur (Carrier, 2009). Bu
yaklagimin kullanilmast sonucunda 6grencilerin 6gretim sirasinda daha merakli ve ilgili oldugu
gozlemlenir. Ayni zamanda soru sorar, deney yapar, arastirma ylriitiir, problem ¢dzer, sorumluluk alir
ve bilgilerini yapilandirirlar bu da 6gretimin daha kalici olmasini saglar (Ocak ve Korkmaz, 2018).
Okul dis1 6grenme ortamlarinin diger bir avantaji olarak ta okul dis1 aktiviteler deger, tutum ve inanglar
iizerine faydali etkilerinin oldugu, eglenceli ve heyecan artirici olmasi katilimcilarin yapilan
aktivitelere daha uzun zaman katilim sagladigi hem de hatirladigini1 gostermektedir. Dolayisiyla bu tiir
etkinlikler okullarda yapilan 6grenme siirecinde ki aktivitelerini kuvvetlendirmek maksadiyla da
kullanmilabilir (Ocak ve Korkmaz, 2018). Okul dis1 6grenme etkinlikleri 6grencilerin ders alaninda
hedeflerini daha kalic1 ve kolay sekilde saglanmasina en biiylik desteklerden biridir. Bu okul dist
ortamlarda Ogrencinin sorunsuz bir sekilde Ogrenmenin gerceklesmesi gerekir. Bu durum goze
alindiginda O6gretmenin diizeni saglayabilecek baslica etken oldugunu belirtebiliriz. Bu sebeple
Ogretmenin okul disinda gergeklestirilen 6grenme icin egitimin verilecegi alani iyi taniyip ve
planlamasin1 iyi yapmasi gerekmektedir (Bolat ve Koroglu, 2020). Fen okuryazar1 bireyler
yetistirebilmek ic¢in oncelikle olarak fen okuryazari 6gretmenleri yetistirmeye gereksinim olacaktir
(Salur ve Pehlivan, 2021). Okul dig1 6grenme ortamlari ayn1 zaman da 6grencilerin igbirlik¢i 6grenme
ve probleme dayali 6grenme yaklasimlarina olanak saglayan &grenme ortamlaridir. Ogrenciler
arasinda is birligine énem veren temel yaklasimlardan birisi de isbirlik¢i 6grenmedir. Bu yaklagim,
o0grenme ortamlarinda Ogrenenleri cesaretlendirme de biiyiik bir etken haline gelmistir. Bir diger
yaklagim da gercek¢i 6grenme deneyimleri olusturmak i¢in gelistirilen probleme dayali 6grenmedir
(Tiirkes ve Ozen, 2023). Alanyazin incelendigin de okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin fen
dersine yonelik motivasyonlarina, tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisini inceleyen bir¢ok
calismaya rastlanmaktadir. Ornegin Ozdemir’in (2019), ¢alismasinin amact okul dis1 ortam da
gerceklestirilen egitimin, 6grencilerin akademik basarisi, motivasyonu ve kalict 6grenmeye etkisini
olmustur. Arastirmanin sonucunda okul dis1 6grenme ortamlarinin akademik basari, motivasyon ve
kalicilik iizerine olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Isikli’nin (2023) yapmis oldugu
calismada ise okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilmis etkinliklerin fen dersi basarisi
acisindan olumlu bir katki sagladig1 ve 6grencilerin fen bilimleri iizerine tutumlarinda ise orta diizey
bir etkisini oldugu gorilmistiir. Okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derslere yonelik
motivasyon ve akademik basarilarina etkisinin var oldugu arastirmalarla ortaya konmusken okul dist
O0grenme ortamlarina ziyaretlerde yasal prosediirlerin uzun ve zorlayici olmast bu nedenle zaman
konusunda sikintilara neden olacagi goriisleri de mevcuttur (Tasin, 2023; Biiyiikkurt,2023). Diger
yandan §gretmenlerin, maddi sikintilarin olmasi, 6grenci kontroliiniin zorlugu, okul sartlarinin yetersiz
kalmasi, ulasimin ve g¢evresel faktorlerin yetersiz olmasi gibi nedenlerle okul dis1 6grenme
etkinliklerinin yapilamadigini vurgulayan ¢alismalarla da bulunmaktadir (Acar, 2022). Bir diger konu
ise Ogretmenlerin okul dist 6grenme ortamlarina ydnelik 6z yeterlilikleridir. Erdogan (2023)
¢alismasinda uygulamada bilgi boyutun 6gretmenlerin daha etkin oldugu lakin uygulama boyutunda
daha pasif kalindigini belirtmistir. Ayn1 zamanda okul dis1 6grenme ortamlarinda hakkin da ders almis
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ya da okul dis1 bir 6grenme ortaminda uygulama yapmis 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin yiiksek
oldugu sonucuna ulasmustir. Iste bu nedenle bu ¢alismada okul dis1 drenme ortamlar: dersi etkisiyle
fen bilimleri 6gretmen adaylarinin okul disi 6grenme ortamlar1 hakkindaki bilgileri, planlama,
uygulama ve degerlendirme diizenleri hakkindaki gelismelerinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismanin okul dis1 6grenme ile ilgili kendini gelistirmek ya da konuyu irdelemek isteyen tiim
arastirmacilara faydali olabilecegini diisiiniilmektedir.

Problem Durumu

Bu arastirmada Akdeniz iiniversitesinde egitim goren Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin giiz
doneminde almis olduklar1 okul dis1 6grenme ortamlari dersinin, 6gretmen adaylarmin okul disi
o0grenme ortamlar1 hakkinda sahip olduklar bilgilerine nasil etki ettigini incelenmistir.

Alt Problemler

-Fen Ogretiminde okul digi 6grenme ortamlari dersinin O0gretmen adaylarinin Okul Disi
Ogrenmeyi Diizenleme becerileri iizerinde etkisi var midir?

-Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlar1 konusundaki goriisleri nelerdir?
YONTEM
Arastirma Modeli

Cresswell (2008), gore karma yontem nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte veya
harmanlanarak arastirma da kullanilmasidir. Karma yontem ile arastirma bir arastirma da yapilan tek
veya c¢oklu calismalar igerisinde nicel ve nitel verilerin toplanip analiz edilmesidir. (Baki ve Gokgek,
2012). Bu aragtirma da hem nitel hem de nicel arastirma yontemleri beraber kullanilmistir. Tek gruplu
On test son test deneme modeli ile nitel verilerin elde edilmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan
yar1 yapilandirilmis gériisme formu uygulanacaktir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu, 2021-2022 egitim oOgretim yilinda, Akdeniz Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 0grenim gdrmekte olan dgrenciler arasindan yansiz atamayla belirlenen 49 doérdiincii
siif Fen Bilgisi 0gretmen adayi olusturmaktadir. Uygulama Oncesinde O6gretmen adaylarimin
goniilliilikk esasina bagli olarak uygulamalar yapilmistir.

Veri Toplama Araclar ve Siirecleri

Bu aragtirmada ¢alisma grubundaki 6gretmen adaylarina uygulanacak veri toplama araglari su
sekildedir;

Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)

Bolat ve Kéroglu (2020) tarafindan gelistirilen ‘Okul Digt Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi
(ODODO)’ kullanilacaktir. Bu dlgek 5°1i likert tipi ve dort farkli boyuttan olusmaktadir. Bunlar Bilgi
boyutu 8 madde, Planlama boyutu 8 madde, Uygulama boyutu 6 madde ve Degerlendirme boyutunda
7 madde olmak iizere 29 maddeden olusmaktadir. Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme Olgegi (ODODO)
Cronbach Alpha giivenirlik katsay1 degeri 0.87 oldugu hesaplanmustir. Olgek ig tutarlilik degerine gore
glivenir yapidadir.

Yart Yapuandiridmis Goriisme Formu

Yapilan literatiir taramasi sonucu aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu veri toplamada kullanilacaktir. Gériisme formu i¢in ii¢ alaninda uzman dan gorisler
alinmigtir. Daha sonra da iki Fen Bilimleri 6gretmen adayi ile goriisme formundaki sorularin
uygunluguna bakilmak i¢in deneme goriismesi yapilmistir. Bu yapilmis yan yapilandirilmis goriisme
formunda sorulan sorular su sekildedir;
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1. Okul dis1 6grenme ortamlar1 nelerdir?

2. Okul dis1 6grenme ortamlarinin Ogrenciler ve 6gretmenler i¢in avantajlar1 ve dezavantaji
nelerdir?

3. Okul dig1 6grenmeyi planlarken nelere dikkat etmeliyiz?
4. Okul dis1 6grenmeyi planlarken 6ncesinde ve sonrasinda nelere dikkat edilmeli?
5. Okul dis1 6grenme ortamlar1 kazanimlar1 nasil etkilemektedir?

Arastirmanmin Uygulanmasi

Arastirmanin uygulanmasi i¢in 6ncelikle 4.simnif fen bilimleri 6gretmenligi miifredatinda
bulunan okul dis1 6grenme ortamlar1 dersi Oncesi dgretmen adaylarma ‘Okul Disi Ogrenmeyi
Diizenleme Olgegi (ODODO)’ uygulanmistir. Daha sonra dersin dénem sonunda ayn1 dlgek dgretmen
adaylarina son test olarak tekrardan uygulanmistir. En son ders 6gretmen adaylarinin ders gelisimini
daha net incelemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme uygulanmistir.

Verilerin Analizi

Ogretmen adaylarinin goriisme formundaki sorulara verdikleri yanitlari igerik analiz uygulanip
ana tema belirlenecektir. On test ve son test olarak uygulanacak olan Okul Dis1 Ogrenmeyi Diizenleme
Olgegi (ODODO)’nin analizinde ise kullanima en elverisli olan SPSS programi kullanilmistir. Okul
dis1 6grenmeyi diizenleme dlgegi (ODODO) 6n test ve son test puanlarmin karsilastirilmasi icin
bagimli iki 6rnek t testi analizi segilmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci olan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
nitel arastirmalar i¢in kullanilan bir 6lgme aracidir. Bu nedenle bu 6lgme aracindan elde edilen
verilerin analizi i¢in Corbin ve Strauss (1990)’in ifade ettigi kodlama tiirlerinden biri olan verilerden
elde edilen kavramlar dogrultusunda yapilan kodlama teknigi kullanilarak igerik analizi yapilmistir.
Analizi yapilan veriler iki temaya ayrilarak gruplandirilmistir. Bahsedilen temalar bilissel alan ve
duyussal alan olarak kategorize edilmistir.

Etik

Akdeniz Universitesi Rektorliigii, Sosyal Ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma Ve Yayin
Etigi Kurulu (Tarih: 21.10.2021, Karar say1s1:358)

BULGULAR

Arastirmanin Nicel Bulgularn

Aragtirma grubunun varyanslari homojen olup veriler normal dagilim gostermektedir. Bu
nedenle grubun okul dis1 6grenme ve okul dis1 §grenmeyi diizenleme dlgegi (ODODO) 6n ve son test
puanlariin karsilastirilmasi i¢in bagimli iki 6rnek t testi (Paired Samples t Testi) analizi se¢ilmistir.

Tablo 1. Arastirma Grubunun On Test-Son Test Olcek Puanlart
ORTALAMA  STANDART STANDART

GRUPLAR N PUAN SAPMA HATA
o Sontest 49 126.2653 15.58281 2.22612

ODODO }
Ontest 49 97.3469 18.43067 2.63295

Tablo 1’de arastirma grubunun ODODO &lcegi 6n test ve son testlerinde almis olduklar
ortalama puanlar goriilmektedir. Buna gore 6n test ortalama puanlar1 97.34 iken son test ortalama
puanlart 126.26°dir.
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Tablo 2. Arastirma Grubunun On Test-Son Test Olcek Puanlart
GRUPLAR N KORELASYON P
Son_test - On_test 49 .082 575

Grubun 6n ve son test puanlari arasinda iliski olup olmadigim gosteren korelasyon analizi tablo
2’de gorildiigii gibidir. Tabloya gore grubun on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigini gosteren bagimli iki 6rnek t testi sonucu Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Arastirma Grubunun ODODO Olgegi Ontest-Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Iki Ornek t
Testi Sonuclar

T SD P PUAN FARKI
Son_Test- On_test 8.749 48 .000 28.91837

Tablo 3’e gore gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark 28,91°dir. Bu fark istatiksel
olarak anlamli ve son test lehinedir (p<0,05). Bu farkin arastirma grubunun bir dénem boyunca okul
dis1 6grenme ortamlari dersini almis olduklarindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Arastirmada kullanilan okul dis1 6grenme ve okul dist 6grenmeyi diizenleme Olgeginin
(ODODO) dért alt boyutu bulunmaktadir. Bu alt boyutlar: bilgi boyutu, planlama boyutu, uygulama
boyutu ve degerlendirme alt boyutlaridir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin ODODO 6lgegin
alt boyutlarinda 6n test ve son testlerinde almis olduklari ortalama puanlar Tablo 4 verilmistir.

Tablo 4. Arastirma Grubunun ODODO Olgegi Alt Boyutlart On Test-Son Test Puanlar

ORTALAMA STANDART STANDART
ALTBOYUTLAR PUAN N SAPMA HATA
Bilgi Son test 35.2449 49 4.70607 67230
ilgi .
J On test 27.1224 49 4.29453 .61350
Son test 34.0204 49 498117 71160
Planlama R
On test 24.6327 49 6.30375 .90054
Son test 26.5510 49 3.16926 45275
Uygulama .
On test 21.2857 49 4.53229 64747
, Son test 30.4490 49 3.94262 56323
Degerlendirme .
On test 24.3061 49 5.11617 .73088

Tablo 4 incelendiginde 6lgegin bilgi alt boyutunda n test de ki ortalama puan 27.12 iken son
testte 35.24’¢e, planlama alt boyutunda 0n testte ortalama puan 24.63 son testte 34.02’ye, uygulama alt
boyutunda 6n test ortalama puani 21.28 iken son test de 26.55’¢e, degerlendirme alt boyutunda on test
ortalama puani 24.30 iken son testte 30.44’e yikseldigi gorilmustiir.

Tablo 5. Arastirma Grubunun ODODO Olgegi Alt Boyutlarina On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin
Korelasyon Analizi

ALT BOYUTLAR N KORELASYON P
o Son test
Bilgi On test 49 .069 .640
Planlama §on test 49 .081 .582
On test
Son test
Uygulama On test 49 .036 .807
< . Son test
Degerlendirme On test 49 .076 .605

Grubun 06l¢egin tiim alt boyutlarinda 6n ve son test puanlar arasinda iliski olup olmadigini
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gosteren korelasyon analizi Tablo 5’de goriildiigii gibidir. Tabloya gore grubun arastirma da kullanilan
Olgegin tiim alt boyutlarinda on test ve son test puanlari arasinda anlamli bir iliski olmadig1
goriilmektedir (p>0.05). Bu puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigin
gosteren bagimli iki 6rnek t testi sonucu Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Grubun ODODO Olcegi Alt Boyutlarina Ait On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Bagimli Iki
Ornek T Testi Sonuclart

ALT BOYUTLAR T SD P PUAN FARKI
L Son test

Bilgi aon e 9.246 48 000 6.14964
Planlama Son test 8.520 48 000 7.71313

On test

Son test
Uygulama aon e 6.555 48 000 5.62278
Degerlendirme Son test 6.915 48 000 6.21825

On test

Tablo 6’ya gore gruplarin bilgi alt boyutunda &n test ve son test puanlari arasindaki fark
6.14’tlir. Planlama alt boyutunda 6n test ve son test puanlari arasindaki fark 7.71°dir. Uygulama alt
boyutunda 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark 5.62 iken degerlendirme alt boyutunda 6n test
ve son test puanlari arasindaki fark 6.21 oldugu goriilmektedir. Tiim alt boyutlarda olusan 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki bu farklar istatiksel olarak anlamli ve son test lehinedir (p<0,05). Ortaya
¢ikan bu farkin aragtirma grubunun bir donem boyunca okul disi 6grenme ortamlart dersini almis
olduklarindan kaynaklandigi diisiintilmektedir.

Arastirmanin Nitel Bulgulan

Bu boliimde arastirmada dgrencilere uygulanan yari yapilandirilmig gériisme formundan elde
edilen nitel verilere yer verilmistir. Yapilan analiz sonucunda veriler iki ana baslik altinda toplanmustir.
Bu ana basliklar biligsel ve duyussal alan olarak gruplandirilmistir.

Biligsel Alan

Nicel bulgularin 6gretmen adaylar1 iizerinde biligsel alanda 6grenmelerini pozitif anlamda
etkiledigini sdyleyebiliriz. Aragtirmanin sonunda yaptigimiz yar1 yapilandirilmis goriisme de elde
ettigimiz nitel bulgularinda bu verileri destekler niteliktedir. Burada toplanan verilerin durum
calismamiz {izerinde ve 6gretmen adaylarinin anlamli bir 6grenme gergeklesmesinde etkili oldugunu
soyleyebiliriz. Bu sekilde 6gretmen adaylari ile yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin
bazilarinin sorulara verdigi cevaplar su sekildedir.

Ogretmen aday1 1: Okul dis1 6grenme ortamlarinin derste 6grendigim gibi dgrencilerin okulda
gordiikleri bilgileri soyuttan somuta gegirmek i¢in okul disinda gercgeklestirdigi egitim yontemidir.

Ogretmen aday1 6: Ogrencilerin okul dis1 6grenme sirasinda bilgileri daha kalici 6grenme
gerceklestirecegini sdyleyebilirim.

Ogretmen aday1 8: Kazanimlari iyi yonde etkilemektedir. Kalicilig arttirir diye diisiiniiyorum.
Kazanimi yonlendirir.

Ogretmen aday1 9: Ogrenciler igin kendimden de pay bigerek sdylityorum kalict bir dgrenme
sagliyor. Gittigi yeri unutmuyorsun. O an yasadigin durumlar hafizanda ani olarak kaliyor.

Duyussal Alan

Okul Dis1 Ogrenme Ortamlar1 dersinin kapsaminda program igerisindeki kazanimlarin
Ogretilmesi siirecinde, arastirmanin grubunda nicel verilerden etkisinin yani sira okul dis1 6grenme
ortamlart dersindeki d6grenmeleri sonucunda okul dis1 6grenme ortamlari hakkindaki duygularinin
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arttigin1 6gretmen adaylarinin goriisme sirasinda verdikleri cevaplar ile desteklenmistir. Bu konuda
o0gretmen adaylarinin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Ogretmen aday1 3: Okul dis1 5grenme ortamlarinda gergeklestirilen derslerde 6grencilerin daha
cok eglendigi hem 6gretmenin hem de 6grencinin daha mutlu olacagini séyleyebilirim.

Ogretmen aday1 5: Ders esnasinda dgrendiklerime dayanarak okul dis1 6grenme ortamlarinin
avantajlarindan bahsedecek olursam Ogrenmenin yapilacagi yerlerin kendimi de igine katarak
sOyliiyorum o6grencilerin hoslanacagini belirtmek istiyorum.

Ogretmen aday1 9: Ogretmenler icin de gocuklar ile keyifli zaman paylasiyorsun. Olumsuz
yonii olarak da oOgrencilerden birinin basina bir sey geldigi zaman Ogretmen zorluklar ile
karsilasabiliyor.

SONUC VE TARTISMA

Ogrenmenin giderek gelisen diinyada daha etkin gergeklesmesi igin yenilenmesi veya
degisikliklere maruz kalmast lazzim. Bunun i¢in yenilenmenin, kalici 6grenmenin, soyutu
somutlagtirmanin, etkin bir 6grenme yoOntemi olarak ifade edebilecegimiz okul dis1 6grenme
ortamlarindan bahsedebiliriz. Okul dis1 6grenmeyi 6grenci lizerindeki olumlu 6grenme etkisini ve
yasam ile i¢ ice gerceklesen deneyimlerle bir egitim yontemi olarak ifade edilir. (Cavus, Umdu-
Topsakal, Oztuna,2013). Okul dis1 6grenmenin gerceklesmeden dnce planlama asamasinin titiz bir
sekilde hazirlanmas1 gerektigi ayni1 zaman da okul dis1 6grenme ortaminda gergeklestirilen 6grenme
sirasinda dikkatli davranilmali ve sonrasinda da &grencilerin ve velilerin 6grenmede higbir
olumsuzluklar ile karsilasmamasi gerekir. Bu durumda da en 6énemli etki 6gretmenlere diismektedir.
Bu yilizden 6gretmenin 6grenme Oncesi ve sonrasi ¢ok sorumlulugu bulunmaktadir. Bu sorumlulugu
en iyi sekilde kontrol edebilmesi i¢in okul dis1 6grenme ve planlama hakkindaki bilgileri bilmelidir.
Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin miifredatinda bulunan okul dis1 6grenme ortamlar1 dersinin amaci da
tam olarak budur.

Calismanin sonucunda Okul Dis1 Ogrenmeyi Planlama Olgeginden alinan 6n test puanlarinin
ortalamasinin 97,3496 son test puan ortalamasinin ise 126,2653 olduguna ulasilmistir. Bu sonuca
bakarak Fen Bilimleri 6gretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlar1 dersinden sonra bu konuda
daha fazla ilerleme kaydettigi sonucuna ulasilmaktadir. Okul Dis1 Ogrenmeyi Planlama 6lgeginin alt
boyutlarina bakilarak elde edilen sonuglar ise bilgi alt boyutunda 6n test de ki ortalama puan 27.12
iken son testte 35.24’e, planlama alt boyutunda 0n testte ortalama puan 24.63 son testte 34.02’ye,
uygulama alt boyutunda on test ortalama puani 21.28 iken son test de 26.55’e, degerlendirme alt
boyutunda n test ortalama puani 24.30 iken son testte 30.44’e yiikseldigi goriilmiistiir. Bu verilerden
elde edecegimiz sonug ise okul dis1 6grenme ortamlari dersinin 6gretmen adaylarinin bu konudaki
gelisme gosterdiklerini belirtmektedir.

Ayni zamanda yar1 yapilandirilmis goriisme formdan alinan cevaplarda da &gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlari, 6greniminin nasil planlanmasi, okul dis1 6grenme
ortamlarinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 hakkinda bilgilerinin gelismis, okul dis1 6grenme
gerceklestirmeden Once ve sonrasinda neler yapilmasi gerektigini kavradiklarina ulagilmistir.
Ogretmen adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrenciler icin daha dikkat ¢ekici ve kalic1 bir
O0grenme yontemi olabilecegini savunduklarini ayni zaman Ogrenme sirasinda Ogrencilerin
eglendiklerini gézlemleyebileceklerini savunmuslardir. Farkli bir a¢1 olarak ayni zamanda &gretmen
adaylarinin okul dis1 6grenmeyi gergeklestirmeden Once iyi bir planlama yapmalarinin, 6grencileri
bilgilendirmelerini, gerekli izinleri almalarini, 6grenmenin gergeklesecegi ortaminin énceden ziyaret
edilip incelenmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ustabulut (2021), yaptigi calismada Tiirkce Ogretmen adaylarinin okul dist 6grenme
ortamlarinin planlamanin etki edecegi basaridan, okul dis1 6grenme de kullanacagi arag ve gereglerin
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nelere olacagi, 6grencinin okul dis1 6grenme sirasindaki kazanimi kavramasini fark edebilecegi veya
okul dis1 O6grenmeyi degerlendirebilecegi kisaca okul dist Ogrenmede uygun planlama ve
degerlendirmeyi yapabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Dénel Akgiil ve Arabaci (2020), yaptigi ¢alismanin sonucunda elde edilenlerde de okul dis1
O0grenmenin bircok avantaji oldugu ve en belirgin avantajimn kalict 6grenme oldugunu
dezavantajlarindan bahsederken de ekonomik faktorlerden ve zaman almasindan bahsedilmistir.
Caligmanin sonucunda belirtilen bir diger okul dis1 6grenme gergeklestirirken iyi bir planlama
yapilmasi gerektigidir. Calismadaki sonuglara bakildiginda bizim ¢alismamizda elde edilen sonuglar
ile eslesmekte oldugunu sdyleyebiliriz. Ozdemir (2019), ¢alismasini inceledigimizde yapilan testler
arasindaki farklara bakarak okul dis1 6grenme ortamlarinin motivasyonu, kaliciligi ve akademik basari
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmigtir. Acar (2022), calismasinda okul dist 6grenmeyi
gerceklestirmek igin bazi zorluklar oldugunu bu zorluklarin ise maddi sikintilar, 6grenci kontroliiniin
zorlugu, okul sartlarinin yetersiz kalmasi, ulasimin ve ¢evresel faktorlerin yetersiz kalmast oldugunu
belirtmiglerdir. Bu sonuca bakarak calismamiz da elde ettigimiz okul dis1 6grenmeyi planlarken
yasanacak zorluklar sorusunda benzer cevaplar alindigina ulagilmistir. Isikli (2023), calismasini
inceledigimizde elde edilen sonugta okul dis1 etkinliklerin fen bilimleri dersi lizerinde biiyiik ve olumlu
bir etkisi oldugu, fen bilimleri dersi iizerindeki tutumu igin orta diizeyde bir etkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Inceledigimiz calismalarin sonuglari ile bizim ¢alismamizdan elde ettigimiz sonuclar
birbirini destekler niteliktedir. Yaptigimiz calismada da fen bilimleri 6gretmen adaylarinin okul dist
O0grenme ortamlar1 dersinden sonra okul dis1 6grenme hakkindaki bilgilerin hem nicel bulgular hem
de nitel bulgular tarafindan elde ettigimiz incelemede gelistigini ayni zamanda okul dis1 6grenmeyi
planlayip diizenleyebilme ve degerlendirme yapabilecek durumda olduguna ulasilmistir. Ogretmen
adaylarinin okul dis1 6grenme ortamlar1 dersinden sonra konu ile ilgili bilgilerinin arttig1 ve 6grenme
gerceklestirebilecek diizeyde oldugu diisiiniilmektedir.

ONERILER

1. Okul dis1 6grenme dersi miifredatinin sonunda fen bilimleri 6gretmen adaylarimi gercek bir
okul dis1 6grenme planlayip uygulama yapilmasi 6nerilmektedir

2. Okul dis1 6grenme ortamlari dersinin okutulmadigi egitim fakiiltesindeki boliimlere bu dersin
eklenmesi ve gelecekte 6gretmen adaylarinin uygulamasi i¢in tesvik edilmesi 6nerilmektedir.

3. Calismanin yapildig1 fen bilimleri 6gretmen adaylar1 digin da farkli branstaki 6gretmen
adaylarina okul dis1 6grenme ortamlar1 hakkindaki bilgilerinin arastirilmasi ayni zamanda
gelistirmek i¢in uygulamalar yapilmasi dnerilmektedir.

4. Ogretmenlerin biitiin branslarda kendi derslerine entegre ederek dgrencilerine okul dis1 bir
ogrenme gerceklestirmesi onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: With the rapidly increasing technology and changes in the 21st century, it is necessary to change and
improve the education and training activities. With these changes, it is no longer sufficient to convey the information
observed in all areas of education directly and with direct expression. Now, student-centered learning, not teacher-
centered, should be used in order for learning to take place more permanently. Out-of-school learning environments
are learning environments where students feel more comfortable. (Ay, Anagiin and Demir, 2015). A teaching method
should be used in which learners are active in the learning process, learning takes place by doing and experiencing,
they can relate the achievements they can learn with those around them, and they establish relationships with their
social life. One of the methods in which this understanding can be applied most effectively is "Out-of-School
Education, Out-of-Class Education, Non-Formal Education, Informal Education”, which has been constantly
mentioned in recent years. (Sarac, 2017).

Materials and Methods: According to Cresswell (2008), mixed method is the use of qualitative and quantitative
research methods together or by blending them in research. In this research, both qualitative and quantitative research
methods were used together. A semi-structured interview form prepared by the researcher will be applied to obtain
qualitative data with a single-group pre-test post-test trial model. In order to see how much our teachers, know and
how much they can plan out-of-school learning, it is aimed to reach both a scale for out-of-school learning and their
thoughts on this subject. For this purpose, our study group consists of 4th grade Science Teacher candidates studying
at Akdeniz University Faculty of Education in the 2021-2022 academic year. First of all, the 'Out-of-School Learning
Regulation Scale' developed by Bolat and Koroglu, (2020) was applied to pre-service teachers. This scale was applied
to the same pre-service science teachers before and after the end of the curriculum of the out-of-school learning
environments course in the curriculum of the pre-service science teachers. The effect of the course on pre-service
teachers was examined. At the same time, a semi-structured interview form was applied to reach their knowledge
about out-of-school learning environments in more detail.

Findings: The variances of the research group are homogeneous and the data show normal distribution. For this
reason, two dependent sample t-test (Paired Samples t-Test) analysis was selected to compare the pre-test and post-
test scores of the group's out-of-school learning and out-of-school learning adjustment scale (ODSSS). Correlation
analysis was performed to show whether there was a relationship between the pre-test and post-test scores of the study
group, and it was seen that there was no significant relationship between the pre-test and post-test scores of the group
(p>0.05). The difference between the pre-test and post-test scores of the group is 28.91. This difference was
statistically significant and in favor of the posttest (p<0.05). There are four sub-dimensions of the out-of-school
learning and out-of-school learning regulation scale (ODSSS) used in the research. These sub-dimensions are
information dimension, planning dimension, application dimension and evaluation sub-dimensions. As a result of the
correlation analysis, which shows whether there is a relationship between the pre-test and post-test scores in all sub-
dimensions of the scale, it is seen that there is no significant relationship between the pre-test and post-test scores in
all sub-dimensions of the scale (p>0.05). According to the results of the two sample t-tests, which show whether there
is a statistically significant difference between these scores, these differences between the pre-test and post-test scores
in all sub-dimensions are statistically significant and in favor of the posttest (p<0.05). It is thought that this difference
is due to the fact that the research group has taken the out-of-school learning environments course for a semester. We
can say that quantitative findings positively affect pre-service teachers' cognitive learning. The semi-structured
interview we conducted at the end of the research also supports these data in the qualitative findings we obtained. We
can say that the data collected here are effective on our case study and on the meaningful learning of pre-service
teachers.

Discussion And Conclusion: As a result of the study, it was found that the average of the pre-test scores obtained
from the Out-of-School Learning Planning Scale was 97.3496 and the average post-test score was 126.2653. By
looking at this result, it is concluded that pre-service science teachers make more progress in this regard after the out-
of-school learning environments course. The results obtained by looking at the sub-dimensions of the Out-of-School
Learning Planning scale were 27.12 in the pre-test and 35.24 in the post-test, the average score in the pre-test in the
planning sub-dimension was 24.63 and 34.02 in the post-test, the average score of the pre-test in the application sub-
dimension was 21.28 and the average score in the post-test was 26.55, and the average score of the pre-test in the
evaluation sub-dimension was 24.30 and 30.44 in the post-test. The result we will obtain from these data indicates
that the pre-service teachers of the out-of-school learning environments course have improved in this regard.

At the same time, in the answers obtained from the semi-structured interview form, it was found that the pre-service
teachers had improved their knowledge about out-of-school learning environments, how to plan their learning, the
advantages and disadvantages of out-of-school learning environments, and that they understood what should be done
before and after out-of-school learning. They argued that pre-service teachers argued that out-of-school learning
environments could be a more remarkable and permanent learning method for students, and at the same time, they
could observe that students had fun during learning. As a different angle, they also stated that pre-service teachers
should make a good planning before realizing out-of-school learning, inform the students, obtain the necessary
permissions, and visit and examine the environment where the learning will take place beforehand. In his study,
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Ustabulut (2021) concluded that Turkish teacher candidates can realize the success of out-of-school learning
environments, what the tools and equipment will be used in out-of-school learning, the student's comprehension of
the achievement during out-of-school learning, or evaluate out-of-school learning, in short, they can make appropriate
planning and evaluation in out-of-school learning.

Donel Akgiil and Arabaci (2020) mentioned that there are many advantages of out-of-school learning and that the
most obvious advantage is permanent learning, and economic factors and time-taking are mentioned in the results of
their study. Another result of the study is that good planning should be done while performing out-of-school learning.
When we look at the results of the study, we can say that they match the results obtained in our study. In his study,
Acar (2022) stated that there are some difficulties in realizing out-of-school learning, and these difficulties are
financial difficulties, difficulty in student control, inadequate school conditions, inadequacy of transportation and
environmental factors. By looking at this result, it was found that similar answers were obtained in the question of
difficulties to be experienced while planning out-of-school learning, which we obtained in our study. When we
examined the study of Erol Isikli (2023), it was concluded that out-of-school activities had a large and positive effect
on the science lesson and had a moderate effect on the attitude on the science lesson. The results of the studies we
examined, and the results obtained from our study support each other.

Suggestions: At the end of the out-of-school learning course curriculum, it is recommended that science teacher
candidates plan and implement a real out-of-school learning and add this course to the departments in the faculty of
education where there is no out-of-school learning environment course and encourage teacher candidates to practice
it in the future.
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