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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi ile ilgili Makaleler
Uzerine Bir Inceleme: Yontemsel Egilimler

Younis I. M. ALJARADAT!® Derya YILDIZ**

! Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi, Konya, Tiirkiye

Makale Bilgisi OZET

Diinyada dil 6grenme ihtiyacinin artmastyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi de her gegen giin daha fazla
Gelis Tarihi: 23.01.2024 onemli héle gelmektedir. Bu durum Tiirkgenin yabanci dil olarak Ggretimi alaminda yapilan biitin akademik
Kabul Tarihi: 28.05.2024 calismalarin titizlikle incelenmesini gerektirir. Bu baglamda bu aragtirmanin amacit yabanci dil olarak Tiirkge
Yayn Tarihi: 30.06.2024 Ogretimi konusunda makaleler yayimlayan iki 6nemli dergi olan “Uluslararast Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalari Dergisi”ndeki 2018-2022
yillar1 arasinda yayimlanan ¢aligmalarin; yillarina, konularina, yontemlerine, drneklem/galigma grubuna, veri

Anahtar Kelimeler: toplama araglarina ve veri analiz tekniklerine gére incelenmesidir. Betimsel tarama modelinde gergeklestirilen bu

Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak calismada veriler nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi vasitastyla toplanmis ve betimsel analiz

Ogretimi yontemiyle incelenmistir. Arastirmada “Uluslararas: Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe
& o

Dokii i : Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar1 Dergisi” nin 2018-2022 yillar1 arasinda yayimladiklari son

okiiman Incelemesi, . . e

. 63 makalede yer alan veriler olusturulan form dogrultusunda analiz edilmistir. Caligmada aragtirmacilar tarafindan

Egilimler. hazirlanan formda galigmalarin; y1l, konu, yontem, rneklem/caligma grubu, veri toplama araglari ve veri analiz
teknikleri bilgileri yer almistir. Arastirmanin sonuglarina gore; alanla ilgili ¢aligmalarin nitel yontemde agirlikli
kazandig1; arastirma deseni, veri toplama araci ve veri analiz tekniginin bu yonde sekillendigini goriilmektedir.
Makalelerde en ¢ok galisilan konularin yabanci dil 6grenme siireci, dil, kiiltiir ve 6grenme kavramlari oldugu,
verilerin de en ¢ok Tiirkiye’deki Tiirkge 6grenme merkezlerinden toplandigi goriilmiistiir. “Uluslararas1 Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalari
Dergisi” ndeki ¢alismalarin genel olarak dokiiman incelemesine dayali olarak yiiriitiildiigii ve nicel, karma ve
uygulamali caligmalarin eksikligi tespit edilmistir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgulara yonelik olarak
onerilerde bulunulmustur.

A Review of Articles on Teaching Turkish as a Foreign Language: Methodological Trends

Article Info ABSTRACT

With the increasing need for language learning in the world, teaching Turkish as a foreign language is becoming
Received: 23.01.2024 more and more important every day. This situation requires a meticulous examination of all academic studies on
Accepted: 28.05.2024 teaching Turkish as a foreign language. In this context, the aim of this study is to examine the studies published
Published: 30.06.2024 between 2018 and 2022 in two important journals that publish articles on teaching Turkish as a foreign language,

“International Journal of Teaching Turkish as a Foreign Language” and “Hacettepe University Journal of Turkish
as a Foreign Language” according to their years, subjects, methods, sample/study group, data collection tools and

Keywords: data analysis techniques. In this descriptive survey model study, data were collected through document analysis,

Teaching Turkish As A one of the qualitative research techniques, and analyzed by descriptive analysis method. In the study, the data from

Foreign Language the last 63 articles published in “International Journal of Turkish Teaching as a Foreign Language” and “Hacettepe
2

University Journal of Turkish as a Foreign Language” between 2018-2022 were analyzed in accordance with the
form created. The form prepared by the researchers in the study included the year, subject, method, sample/study
Trends. group, data collection tools and data analysis techniques. According to the results of the study, it is seen that the
studies related to the field gain weight in qualitative method; research design, data collection tool and data analysis
technique are shaped in this direction. It was seen that the most studied topics in the articles were foreign language
learning process, language, culture and learning concepts, and the data were mostly collected from Turkish
learning centers in Turkey. It was determined that the studies in “International Journal of Turkish Teaching as a
Foreign Language” and “Hacettepe University Journal of Turkish as a Foreign Language Research” were generally
based on document analysis and there was a lack of quantitative, mixed and applied studies. Suggestions were
made regarding the findings obtained within the scope of the study.

Document Analysis,

Bu makaleye atifta bulunmak icin:

Aljaradat, Y. I. M., & Yildiz, D. (2024). Tiirkgenin yabanc dil olarak dgretimi ile ilgili makaleler iizerine bir
inceleme: Yontemsel egilimler. Edutech Research, 2(1), 1-16.

*Sorumlu Yazar: Derya YILDIZ, deryacintasyildizi@gmail.com

This article is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
By Nc International License (CC BY-NC 4.0)
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GIRIS
Insan sosyal, canli ve dogal bir varliktir, bu sebeple diger insanlarla iletisim kurmaya ihtiyag
duymaktadir. Bu iletisim de dil araciligiyla gergeklesir. Bu sebeple dil 6grenmeye ihtiya¢ duyulmustur.

Ayni zamanda hizla kiiresellesmekte olan diinya iletisim ihtiyacini artirmistir. Bu baglamda bireylerin
farkli toplumlarla iletisim kurabilmesinde dil 6grenimi miihim bir rol iistlenmektedir.

Ozellikle son yillarda pek ¢ok farkli iilkeden bireyler Tiirkge 6grenme amaciyla Tiirkiye’ye
gelmekte ya da Tiirkiye disindaki Tiirkge 6grenme merkezlerine bagvurmaktadir. Alyilmaz (2010),
uluslararasi taninirligin ve islevselliginin artmasiyla Tiirk¢e 6grenme siirecinin daha da hiz kazandigina
vurgu yapar. Bu da Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin artan 6nemini gostermektedir.

Bozkurt ve Uzun (2015), son yillarda Tiirk¢e 6gretimi alanindaki arastirmalarin analiz edildigi
arastirmalarin arttigini ifade eder. Bu noktada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile ilgili ¢alismalar
azimsanamayacak durumdadir. Konuyu niceliksel agidan ele alan caligmalarim yaninda niteliksel
analizlere de ihtiya¢ duyulmaktadir. Alan yazindaki ¢alismalarin niteliksel agidan incelenmesi ile alan
yazin siirecinde elde edilen verilerin neye cevap verip, nerede eksik kaldigini ve dolayisiyla da alan
yazimindaki ihtiyaglari saptamak miimkiin olacaktir. Erdem (2011), yapilan ¢alismalarin dncekilerin
istiine insa edilmesi disilincesinden hareketle arastirmalarin incelenmesinin yapilacak diger
arastirmalara 151k tuttuguna dikkat ¢eker. Ozan ve Kdose (2014) de akademik caligmalarda iretilen
bilgilerin paylasimiyla akademik iletisimin saglamis olacagini belirtmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili aragtirmalarin analiz edilmesi dil alaninda
gerceklestirilen arastirmalarin hangi konular tizerinde yogunlastigini, hangi yontem, katilimci ve analiz
yontemlerinin kullanildiginin belirlenmesi konusunda yol gosterici olacaktir. Odom vd.’ne (2005) gore
onceki caligmalar1 degerlendirmek bilimsel gelisime onemli katkilar sunar. Buna gore Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili makalelerin incelenmesinin alanla ilgili bilimsel aragtirma siirecine
onemli katkida bulunacagini sdylenebilir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki ¢aligmalarin 6nemli bir boliminii tezler;
digerleirni dergilerde yayimlanan arastirmalar olusturur (Bozkurt ve Uzun, 2015). Tiirk¢enin yabanci
dil olarak ogretimi ile ilgili alan yazin incelendiginde s6z varlig: ile ilgili makalelerin incelendigi
aragtirmalar (Maden, 2020; Sedat, 2021); yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde ders kitaplariyla ilgili
caligmalarin incelendigi arastirmalar (Kemiksiz, 2021; Maden, 2021); Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde tezler ile ilgili calismalar (Biiyiikikiz, 2014; Maden ve Onal, 2021; yabancilara Tiirkce
Ogretimi alaninda yayilanan makalelerle ilgili yapilan ¢aligmalar (Biger, 2017; Cevirme ve Kocak,
2018; Erdem, Giin, Sengiil ve Ozkan, 2015; Kardogan ve Kardas, 2023); teknoloji destekli Tiirkce
ogretimiyle ilgili caligmalarin incelendigi arastirmalar (Geng Ersoy ve Ersoy, 2021); yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi alaninda tezler ile ilgili ¢alismalar (Demir, Yildiz ve Peler, 2021; Kiigiik ve Kaya, 2018)
vardir. Cift¢i ve Coskun’un (2017) arastirmasinda ise Tiirkgenin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ile
ilgili kitaplar, tezler ve makaleler incelenmistir.

Alan yazinda 6nemli dil dergileri olan “Uluslararast Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi
Dergisi” ve “Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalari Dergisi” dergilerindeki
makaleleri inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiminin hangi
yonlerinin incelendiginin, hangi yontem ve ¢oziimlemelerin kullanildiginin belirlenmesi, bu alandaki
bilimsel siirece ve bu alanda neler yapilmasi gerektigi ile ilgili yol gosterecektir. Bu nedenle 2019°dan
beri yayimlanan “Uluslararast Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi” ve 2018 yilindan beri
yayimlanmakta olan “Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalar1 Dergisi”
dergilerinde yer alan son 63 makalenin (2018-2022) incelenmesi amaglanmugtir.
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Problem Durumu

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi her gecen giin daha fazla 6nem kazanan bir alandir. Bu
bakimdan bu alanda yapilan ¢aligmalardaki egilimlerin belirlenmesi hem mevcut durumu géstermesi
hem de yapilacak aragtirmalara yol gosterici olmasi bakimindan énemlidir. Buna gore bu arastirmada
“Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi ve Hacettepe Universitesi Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Arastirmalar1 Dergisi dergilerinde yer alan son 63 makalenin yontemsel bakimdan
egilimleri nelerdir?” temel sorusundan hareketle agagidaki sorulara yanit aranmistir:

“Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe Universitesi Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Arastirmalar1 Dergisi” dergilerinde yer alan son 63 makale;

1. Yillara gore nasil bir dagilim gosterir?

2. Konularina gdére nasil bir dagilim gosterir?

3. Yontemlerine gore nasil bir dagilim gosterir?

4. Orneklem/calisma grubuna gore nasil bir dagilim gosterir?
5. Veri toplama araglarina gore nasil bir dagilim gosterir?

6. Veri analiz tekniklerine gore nasil bir dagilim gosterir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili yayimlanan makalelerin incelendigi bu ¢alisma
betimsel tarama modelinde gergeklestirilmistir. Oral ve Coban’a (2020) gore betimsel arastirmalarda
mevcut durum agiklanarak durumun anlagilirligi saglanmaya c¢alisilir. Bu arastirmada incelenen
makalelerin 6zellikleri ortaya konmaya calisildigr i¢in betimsel model kullanilmistir. Calismadaki
veriler nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi vasitasiyla toplanmistir. Arastirmada yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretimiyle ilgili yayimlanan makaleler incelendigi i¢in yontem olarak dokiiman
incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, incelenecek konularla ilgili bilgilerden olusan yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmanin Inceleme Nesneleri

Calismanin materyallerini yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi arastirmalarini kapsayan
“Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe Universitesi Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢e Arastirmalari Dergisi” nin 2018-2022 yillar1 arasinda yayimladiklar1 son 63 makale
olusturmaktadir. Makalelerin dergilere gore dagilimina Tablo 1' de yer verilmistir.

Tablo 1

Makalelerin Dagilimi
Dergi N
Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi 39
Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalar1 Dergisi 24
Toplam 63
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Veri Toplama Araci

Arastirmada “Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe
Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Arastirmalari Dergisi” nin 2018-2022 yillar1 arasinda
yayimladiklar1 son 63 makalede yer alan veriler olusturulan forma kaydedilmistir. Formda ¢alismalarin;
yil, konu, yontem, 6rneklem/¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve veri analiz teknikleri bilgileri yer
almastir.

Verilerin Toplanmasi

Caligmada dokiiman incelemesi kapsaminda dncelikle makalelerin tam metinlerine ulasilmistir.
Daha sonra makaleler yil, konu, yontem, ¢alisma grubu, veri toplama-analiz yontemleri bakimindan
incelenmistir.

Verilerin Analizi

Makaleler incelenerek ulagilan veriler betimsel analiz yontemiyle irdelenmistir. Bu analizde
bulgular daha 6nce belirlenen temalara dikkate alinarak yorumlanmaktadir. Betimsel analizde amag
bulgular1 diizenli ve yorumlanabilir bir sekilde okuyucuya ulastirmaktir. Bunun igin veriler sistematik
ve anlagilir bir sekilde anlatilmaktadir. Ardindan betimlemeler agiklanarak yorumlanir ve bazi sonuglara
ulasilir (Y1ildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada her iki dergideki toplamda 63 makaleye ulasilmis ve
makaleler 6nceden belirlenmis alt bagliklar altinda incelenerek kategorilestirilmistir.

Makaleler icerik analizi yontemlerinden kategori analizi teknigiyle incelenmistir. Buna gore
verilerin frekanslar1 hesaplanmigtir. Makaleler arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 kodlanmis ve farkl
kodlanan veriler tartisilarak yeniden kodlanmaistir.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Arastirmanin i¢ gegerligi icin ele alinan kavramlar ile arastirma elde edilen sonuglar arasindaki
iliskiler ve igerikle biitiinliik saglamp saglanmadigi incelenir. Incelenen arastirmalarda belirtilen
terimlerin igerige uygun olup olmadigi ve elde edilen bulgularin sunulan igerikle tutarli olup olmadigi
i¢ gecerlik kapsamindadir (Maxwell, 1992). Bu kapsamda i¢ gecerliligi icin c¢alismalardan ulasilan
verilerin igerikle olan iligkisi ortaya konulmus ve yorumlar yapilmistir.

Nitel arastirmalarda 6rneklem genellikle arastirma sorularina ve analiz edilecek duruma gore
amagh bicimde secilir. Dig gegerlikteki gereklilik ise 6rneklemin arastirilacak olaya uygunlugudur
(Maxwell, 1992). Dis gecerligi saglamada belirlenen amaca uygun sekilde yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi ile ilgili makaleleri yayimlayan dergiler se¢ilmis ve makalelerin aragtirmanin deseni, ¢alisma
grubu, veri toplama ve analiz siirecleri ayrintili olarak agiklanmistir. Roberts ve Priest (2006,) arastirma
verilerinin farkl bir aragtirmaci tarafindan incelenmesinin aragtirmanin giivenirligini artirdigini belirtir.
Bu dogrultuda aragtirmanin giivenirligi i¢in verilerin son hali nitel aragtirma konusunda uzmanlasmis
bir aragtirmactya gonderilerek uzmanin geri bildirimleri alinmustir.

BULGULAR

“Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe Universitesi Yabanci
Dil Olarak Tiirkge Arastirmalari Dergisi’nin 2018-2022 yillar1 arasinda yayimladiklari son 63
makalenin incelendigi bu arastirmada veriler; konular, yontem, amag, ¢caligma grubu, veri toplama ve
veri analizi bakimimdan degerlendirilerek sunulmustur.
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Makalelerin Yillara Gore Dagilimina Yonelik Bulgular

Tablo 2
Dergilerin Yillarina Gore Daglimi

Uluslararasi Yabana Dil Olarak Tiirkge Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak
Ogretimi Tiirkce Arastirmalari

Yil N Yil N
2019 4 2018 7
2020 Birinci Say1 5 2019 6
2020 ikinci Say1 11 2020 6
2021 Birinci Say1 6 2022 5
2021 Ikinci Say1 4
2022 Birinci Say1 3
2022 Ikinci Say1 6
Toplam 39 Toplam 24

Tablo 2’deki verilere gore Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisinde 2019
yilindan 2022 yilina kadar yazilan makalelerin dagilimina gére 2019 yilinda (4) makale; 2020’de 1. say1
(5) makale, 2020 2.say1 (11) makale; 2021 1. say1 (6) makale, 2. say1 4 makale; 2022°de 1. sayida 3
makale, 2.sayida 6 makale yazilmistir. Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Dergisi 2019-
2022 yilinda makalelerin genel toplami1 39’dur.

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge Arastirmalari dergisinde ise 2018 yilindan
2022 yilina kadar yazilan makalelerin dagilimina gére 2018 (7) makale 2019 (6) makale 2020 (6)
makale, 2022 yilinda ise 5 makale yayimlanmustir. Buna gére Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak
Tiirk¢e Arastirmalar1 Dergisinde ¢alismaya toplam 24 makale dahil edilmistir.

Makalelerin Konularina Yoénelik Bulgular

Makalelerin konularina yonelik bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Arastirmalarin Konularina Gére Dagilimi

Amac¢/Konu f
Dil 6grenme siireci 22
Dil egitiminde dil ve kiiltiir kavramlari 10
Iki dillilik 4
Sinav degerlendirme 2
Degerlendirmecilerin incelenmesi 1
Teknoloji ve dil 5
Dil aktarimindaki degisim ve doniisiimler olusturulmasi 2
Akademik dil 1
Dil gesitlilikleri 3
Kiltiir aktarimi 1
Ders kitaplarinda becerileri 6grenme 1




Edutech Research

Dil politikalari+ dil s6ylemi

Yabanci dil egitiminde kiiltiirleraras1 vatandaslik

Ders kitaplarinda hikaye ve dilbilgisi

Ders kitaplarinda dil ve kelime 6gretimi

Dil kullaniminda yapilan hatalarin belirlenmesi ve diizeltilmesi
Dil-kiiltiir iligkisi

Toplam 63

—_— = NN W

Tablo 3'e gore makalelerde en ¢ok ¢alisilan konular yabanci dil 6grenme siireci, dil, kiiltiir ve
ogrenme kavramlaridir. Asagida makalelerin hedef kaynak iilkesi ile ilgili bulgular verilmistir:

Tablo 4
Makalelerin Hedef Kaynak Ulkesi

—_

Ulke
Tiirkiye

~
)

Almanya
Suriye

Cibuti

Italya
Afganistan
Ukrayna
Belgika
Kazakistan
Fransa

Urdiin

Rusya
Hindistan
Hollanda
Slovakya
Sudan

Balkan Ulkeleri
Ortadogu Ulkeleri
Toplam

e e e e e e e T e S e S S U S U O IR N

o)
W

Tablo 4’e gore verilerin en ¢ok toplandig: iilke 42 (% 66.6) calismada Tiirkiye’dir, ¢linkil
yabancilara en ¢ok Tirkiye'deki dil merkezlerinde Tirkce dersi dgretilmektedir. Diger iilkelere gore
dagilimi 4’1 (% 6.3) Almanya, 2'si (% 4.4) Suriye, 1'i (% 1.5) Cibuti, Italya, Afganistan, Ukrayna,
Belgika, Kazakistan, Fransa, Urdiin, Rusya, Hindistan, Hollanda, Slovakya, Ortadogu ve Balkan
iilkeleridir.
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Makalelerin Yontemlerine Yonelik Bulgular

Makalelerin yontemlerine yonelik veriler Tablo 5'te yer almaktadir.

Tablo 5
Arastirmalarin Yontemlerine Gére Dagiluim

Yontem f
Nitel 53
Nicel 2
Nicel/Nitel 8
Toplam 63

Tablo 5’e gore aragtirmalarin 53’1 (% 84.1) nitel, 2’si (% 3.1) nicel, 8’1 (% 12.6) karma yontemle

gergeklestirilmistir.

Makalelerin Orneklem/Calisma Grubuna Goére Dagilima Yénelik Bulgular

Makalelerin 6rneklem/caligma grubuna yonelik kategoriler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Arastirmalarin Kaynak, Materyaller ve Calisma Gruplarina Gore Dagilimi

Calisma Grubu f
Dokiimanlar 39
Universite ve Témer Ogrencileri 14
Dokiimanlar + Ogrenciler 4
Dokiimanlar + Ogretmenler 2
Ogretmenler 2
Aileler + Uzmanlar 2
Toplam 63

Tablo 6’deki verilere gore makalelerin agirlikli olarak dokiiman incelenmesine odaklandig

goriilmektedir. Ikinci sirada ise iiniversite ve Tiirkge 6gretim merkezlerindeki 6grenciler yer almaktadir.

Bunun yan1 sira toplamda 10 makalede farkli ¢alisma gruplarinin birlikte yer aldigi belirlenmistir.

Makalelerin Veri Toplama Araclarina Yonelik Bulgular

Arastirmalarin veri toplama araglarina yonelik bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Arastirmalarin Veri Toplama Yontemlerine Gore Dagilimi

Veri Toplama Yontemi

by

Dokiiman Incelemesi

Goriisme- Dokiiman Incelemesi
Olcek

Olgek- Dokiiman Incelemesi
Dokiiman Incelemesi- Goriisme-Gozlem
Goriisme-Gozlem
Olcek-Goriisme

Gozlem- Dokiiman Incelemesi
Goriisme

Gozlem- Anket- Goriisme
Toplam

(O8]
oo

_—= = = NN RO

(o)}
W
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Tablo 7’ye gore arasgtirmalarda veri toplama yontemi olarak en ¢cok dokiiman incelemesinin (38
caligmada) kullanildig1 goriilmektedir. Dokiiman incelemesinden sonra en ¢ok tercih edilen yontemler
ise dokiiman incelemesi+ goriisme, 0l¢ek ve dokiiman incelemesi + olgektir.

Makalelerin Veri Analiz Tekniklerine Yonelik Bulgular

Makalelerin veri analiz tekniklerine yonelik bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Arastirmalarin Veri Analizi Bakimindan Dagilimi

Veri Analizi f
Icerik Analizi 34
Betimsel Analiz 19
Betimsel Analiz -Icerik Analizi 4
Séylem Analizi- Igerik Analizi

Icerik Analizi +T Testi 2
Toplam 63

Tablo 8’¢ gore makalelerin veri analizinde en ¢ok betimsel analiz ve i¢erik analizi kullanilmistir.
Ayrica 8 makalede igerik analizinin yaninda betimsel analiz ve sylem analizi de kullanilmistir.

TARTISMA

Bu ¢alisgmanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi arastirmalarini kapsayan “Uluslararasi
Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Dergisi” ve “Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Arastirmalar1 Dergisi”’ndeki 2018-2022 yillar1 arasinda yayimlanan son 63 makalenin dil, amag ve konu,
caligma grubu, veri toplama ve analiz yontemleri bakimindan incelenmesidir.

Calismaya, 2019-2022 yillar1 arasinda yayimlanan Uluslararasi Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Dergisindeki 39 makale ve Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart
Dergisindeki 24 makale dahil edilmistir. Giizel (2003) Tiirk¢e 6gretiminin istenilen diizeye gelmesinde
yapilan ¢alismalardaki egilimlerin yol gosterici oldugunu belirtir. Gocer ve Mogul (2011), Tiirk¢enin
Ooneminin artmasiyla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin de daha Gnemini ortaya ¢ikarttigini
belirtir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin gegmise kiyasla daha 6nemli olmasindan hareketle bu
alanda yapilan ¢aligmalarin analiz edilmesinin alana 6nemli katkilar saglayacagi soylenebilir.

Incelenen makalelerde en ¢ok calisilan konularin yabanci dil égrenme siireci, dil, kiiltiir ve
ogrenme kavramlar1 oldugu belirlenmistir. Ozer ve Tuna’nin (2020) arastirmasinda yabancilara Tiirkce
ogretimi konusunda en ¢ok materyal gelistirme konusunda calismalarin yapildig1 belirlenmistir. Bu
durum materyal kullanimmin Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretimi siirecinde onemli olmasiyla
aciklanabilir. Khomeniuk (2020) da Tiirkge 6grenme siirecinin ¢ok boyutlu sorunlar1 olduguna dikkat
ceker. Bu baglamda dil 6grenme siireci ile farkli boyutlari {izerine de ¢aligmalar yapilmasi geregi ifade
edilebilir.

Makalelerde verilerin en ¢ok toplandig lilke Tiirkiye’dir, ¢linkii yabancilara en ¢ok Tiirkiye'deki
dil merkezlerinde Tiirkce dersi Ogretilmektedir. Tiirkiye’den sonra g¢aligsmalarda yer alan {ilkeler
Almanya, Suriye, Cibuti, italya, Afganistan, Ukrayna, Belgika, Kazakistan, Fransa, Urdiin, Rusya,
Hindistan, Hollanda, Slovakya, Ortadogu ve Balkan iilkeleridir. Erdem vd.’nin (2015) ¢alismasinda
Tiirkce dgretimi arastirmalarinin Kosova, Bosna-Hersek, Hollanda, Makedonya, Iran, Almanya, Irak,
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Avustralya Suriye, Hindistan gibi iilkelerde yogunlastigi tespit edilmistir. Kardas ve Kaya (2019)
Tiirk¢enin diinyanin farkli bolgelerinde konusulan bir dil olduguna dikkat ¢eker. Tiirk¢enin diinyanin
pek ¢ok bolgesinde konusuldugu ve 6grenildigi goz oniinde bulundurulsa arastirmalarin farkli Glkeleri
de kapsamas1 gerektigi sylenebilir.

Calismada ele alinan makaleler desen ve yontem agisindan incelendiginde makalelerin yarisindan
fazlasinin nitel arastirma oldugu tespit edilmistir. Alan yazinda Tiirkg¢e 6gretimi ile ilgili ¢alismalarin
incelendigi makalelerde (Celebi vd., 2019; Gilinaydin, 2020; Kardogan ve Kardas, 2023; Tiirkben, 2018)
de nitel ¢aligmalarin ¢ogunlukta oldugu belirlenmistir. Bu durum bu alanda ¢alisan arastirmacilarin nicel
arastirma yontemlerine mesafeli olduklarini diigiindiirmektedir. Buradan hareketle nicel ve karma
desenlerin de kullanildig1 ¢aligmalarin farkli bakis agilarini géstermesi bakimindan alan yazina katki
sunacagi belirtilebilir.

Verilere gore makalelerin agirlikli olarak dokiiman incelenmesine odaklandigi goriilmektedir.
Ikinci sirada ise iiniversite ve Tiirkce dgretim merkezlerindeki 6grenciler yer almaktadir. Bunun yani
sira toplamda 10 makalede farkli ¢alisma gruplarinin birlikte yer aldig1 belirlenmistir. Makalelerde,
caligma grubunun agirlikli olarak tek gruptan olustugu goriilmiistiir. Az sayida ¢alismada iki ve daha
fazla ¢aligma grubu yer almistir. Biger (2017), Glinaydin (2020) ve Tiirkben (2018) de Tiirk¢e 6gretimi
ile ilgili c¢aligmalarda en ¢ok dokiiman incelemesi yonteminin kullanildigini tespit etmistir.
Arastirmalarda c¢oklu caligma gruplarina yer verilmesiyle konuya farkli agilardan yaklagilmasi
saglanmig olacaktir. Celebi vd. (2019), alan yazindaki aragtirmalarda ozellikle yiiksekdgretimdeki
yabanci uyruklu 6grencilerin 6rneklem olarak kullanildigini belirlenmistir. Ayni sekilde Baki de (2019)
caligmalarda dokiimanlarin ve lisans Ogrencilerinin tercih edildigini tespit etmistir. Bu baglamda
yapilacak c¢alismalarda farkli veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmastyla ¢ok daha kapsamli
verilere ulasilacagi ifade edilebilir.

Arastirmalarda veri toplama yontemlerinin ¢esitlilik gostermedigi, arastirmacilarin makalelerinde
coklu veri toplama yontemlerini birlikte kullanmadiklar1 belirlenmistir. Makalelerde en ¢ok dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Bunun yani sira az sayida makalede dokiiman incelemesine ek olarak
goriisme, Olgek ve gozlem gibi farkli yontemler de siirece dahil edilmistir. Bicer (2017) ve Tiirkben
(2018) de calismalarinda veri toplama araci olarak en fazla dokiimanlarin kullanildigini belirtmistir.
Doénmez ve Giindogdu’nun (2016), arastirmalarinda da alan Tirkce 6gretimi ile ilgili ¢alismalarda nitel
caligmalarin ¢cogunlukta oldugu belirlenmistir. Bozkurt ve Uzun’un (2015) arastirmasinda da Tiirkce
ogretimi ile ilgili genel olarak betimsel ¢aligmalarin yapilmis oldugunu ve dokiiman calismalarina
agirlik verildigi tespit edilmistir. Bu veriler yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde nicel, deneysel ve
karma yontemle yapilan arastirmalarin yetersiz oldugunu gostermektedir.

Makalelerin veri analizinde en ¢ok igerik analizi ve betimsel analiz kullanilmigtir. Bu durum konu
ile ilgili alan yazinda mevcut durumlarinin betimlenmesiyle yetinilmesi biciminde yorumlanabilir. Bush
ve Crawfordd (2012) da ¢alismalar1 inceledikleri aragtirmalarinda igerik analizinin en fazla tercih edilen
analiz bi¢cimi oldugunu belirlemislerdir. Ancak Yildiz’in (2016) uluslararasi dil dergilerinde yayimlanan
makaleleri inceledigi arastirmasinda ¢aligma grubu, veri toplama yontem ve analizlerinde ¢oklu
kullanimlarin tercih edildigi belirlenmigtir. Caligmalarda farkli analiz yontemlerine de yer verilmeli
ayrica farkli veri toplama yontemlerinin bir arada kullanilmasiyla veri analiz yontemlerinin de
cesitlenecegi unutulmamalidir. Boylece Tiirk¢enin 6gretimine énemli katkilar saglanabilir.

SONUC

Arastirmanin sonuglarma gore ilgili calismalarin genel anlamda nitel agirlikli oldugunu; aragtirma
deseni, veri toplama araci ve veri analizinin de bu yonde yiriitiildigli goriilmektedir. Caligmalarin genel
olarak nitel boyutlu ve dokiiman incelemesine dayali olarak yiiriitiilmesi uygulamali-deneysel
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arastirmalarin eksikligini ifade etmektedir. Ayrica siire¢ incelemesine gore yapilan arastirmalara yer
vermek bu alandaki eksikligi giderme konusunda faydali olacaktir. Bununla birlikte nicel ve karma
caligmalara olduke¢a az sayida yer verildigi goriilmekte ve bu yonde alanla ilgili daha fazla ¢alismaya
ihtiyacin oldugunu sdylemek miimkiindiir. incelenen makalelerde en ¢ok ¢alisilan konularin yabanci dil
ogrenme siireci, dil, kiiltiir ve 6grenme kavramlar1 oldugu belirlenmistir. Makalelerde verilerin de en
cok Tirkiye’deki Tiirkge 6grenme merkezlerinden toplandigi goriilmistiir. Tiim bu saptamalardan yola
cikilarak aragtirmacilarin konuya daha fazla hassasiyetle yaklasmalar1 yapilacak olan analizlerin daha
nesnel ve daha giivenilir olmasina katki saglayacaktir.

ONERILER
Arastirma sonuglar1 neticesinde asagidaki dneriler sunulabilir:

e Arastirmacilar nitel arastirmalarin yaninda nicel ve karma ¢alismalar 6zellikle uygulamali
aragtirmalarla Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine katki sunulabilir.

e Gelecek caligmalarda ¢oklu yontem, caligma gruplari, veri toplama yontemleri ve analiz
yontemleri benimsenerek arastirmalarin gegerliligi ve giivenilirligi artirilabilir. Boylece
konulara farkli perspektiflerden bakma sansi da elde edilmis olacaktir.

e Arastirnlan dergilerin farkli sayilar1 incelenerek ¢ok yonlii bir perspektiften bakabilir.

e Dil egitimi uygulayicist olan &gretmenler alanlarmdaki iki dergiyi ve farkli dergileri
inceleyebilir ve dergilerdeki ¢alismalardan yararlanarak mesleki anlamda gelisimlerine katki
saglayabilirler.

Etik Kurul Onay1

Bu calismada etik kurul onayi gerektiren insan veya hayvan denekleri kullanilmamuisgtir.
Aragtirma, kamuya agik veri setleri, literatiir taramalar1 veya teorik analizler {izerinden yiiriitiilmiistiir.
Etik kurallar geregi, arastirma siirecinin her asamasinda akademik diiriistliik ve bilimsel etik kurallara
tam uyum saglanmistir. Bu nedenle, etik kurul onay1 gerekmemistir.

Yazar Katkilarn

Aragstirma Tasarimi (CRediT 1) Yazar 1 (%50) — Yazar 2 (%50)

Veri Toplama (CRediT 2) Yazar 1 (%60) — Yazar 2 (%40)

Aragtirma - Veri Analizi - Dogrulama (CRediT 3-4-6-11) Yazar 1 (%50) — Yazar 2 (%50)
Makalenin Yazimi (CRediT 12-13) Yazar 1 (%60) — Yazar 2 (%40)

Metnin Tashihi ve Gelistirilmesi (CRediT 14) Yazar 1 (%40) — Yazar 2 (%60)

Finansman

Calisma herhangi bir finansal destek almamustir.

Cikar Catismasi
Cikar catigmasi yoktur.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclari (SDG)

Bu caligsma “Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari: 4 Nitelikli Egitim” bashg: altindaki 4. 7.
maddesinde yer alan “2030°a kadar siirdiiriilebiliv kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam tarzlari igin
egitim, insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi, baris ve siddete basvurmama kiiltiiriintin gelistirilmesi,

10
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diinya vatandashg ve kiiltiivel ¢esitliligin ve kiiltiiriin siirdiiriilebiliv kalkinmaya katkisimin takdiri
yoluyla biitiin ogrenciler tarafindan siirdiiriilebilir kallkinmanin ilerletilmesi i¢in gereken bilgi ve
becerinin kazanummin saglanmasi” ifadesini desteklemektedir. Ciinkii bu makale yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi ile ilgili ¢calismalarin analizine odaklandigi i¢in Tiirk¢e Ogretiminin daha nitelikli
olmasina katki saglamaktadir. Dil 6gretiminin siirdiiriilebilir bir yasamin en énemli gereklerinden biri
olmasi ile egitim, insan haklar1 ve kiiltiirel gesitliliklere destek olunmaktadir.

11
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EXTENDED ABSTRACT

Human beings, just like language, are social, living and natural beings, and therefore need to communicate
with other people. This communication is realized through language. For these reasons, there is a need to learn
languages for different reasons.

It states that evaluating the results of previous research and the scientific research process by reviewing the
contextual development of academic studies will make a great contribution to scientific development. In this
context, it can be said that examining the articles on teaching Turkish as a foreign language will make a significant
contribution to the scientific research process in the field.

Determining which aspects of the language are examined, which methods and analyzes are used will guide
the scientific process in this field and what should be done in this field. For this reason, it was aimed to examine
the last 63 articles (2018-2022) in the "International Journal of Turkish Teaching as a Foreign Language" published
since 2019 and "Hacettepe University Journal of Turkish as a Foreign Language" published since 2018, which are
among the important language journals.

This study, in which the articles published on teaching Turkish as a foreign language were analyzed, was
designed with case study, one of the qualitative research methods. The data in the study were collected through
document analysis, one of the qualitative research techniques. Since the articles published on teaching Turkish as
a foreign language were examined in the study, document analysis was used as a data collection tool. Within the
scope of document analysis, firstly, the full texts of the articles were accessed. Then, the articles were analyzed in
terms of the research area, design/method, purpose/subject, study group, data collection method and data analysis
determined by the researchers.

The research data obtained by examining the articles were analyzed by descriptive analysis method. In
descriptive analysis, the data obtained are summarized and interpreted according to previously determined themes.
In descriptive analysis, direct quotations are often used to reflect the views of the interviewed or observed
individuals in a striking way. Within the scope of the research, a total of 63 articles in both journals were reached
and the articles were examined and categorized under predetermined subheadings.

The articles were analyzed with the category analysis technique, one of the content analysis methods.
Accordingly, percentages and frequencies of the data were calculated. The articles were coded separately by the
researchers and the differently coded data were discussed and recoded.

In qualitative research, the sample is generally selected purposively according to the research questions and
the situation to be examined. In order to ensure external validity, journals publishing articles on teaching Turkish
as a foreign language were selected in accordance with the determined purpose and the research design, study
group, data collection and analysis processes of the articles were explained in detail. To ensure the reliability of
the research, the data were sent to an independent researcher who is an expert in the field of qualitative research
and the expert's feedback was received.

Turkey is the country where most of the data are collected in the articles, because foreigners are mostly
taught Turkish in language centers in Turkey. After Turkey, the countries included in the studies are Germany,
Syria, Djibouti, Italy, Afghanistan, Ukraine, Belgium, Kazakhstan, France, Jordan, Russia, India, Netherlands,
Slovakia, Middle East and Balkan countries. Considering that Turkish is spoken and learned in many parts of the
world, it can be said that research should cover different countries.

When the articles analyzed in the study were analyzed in terms of design and method, it was determined
that more than half of the articles were qualitative studies. Therefore, it can be stated that studies in which
quantitative and mixed designs are also used will contribute to the literature in terms of showing different
perspectives.

According to the data, it is seen that the articles mainly focus on document analysis. Students at universities
and Turkish language teaching centers are in the second place. In addition, it was determined that different study
groups were included together in a total of 10 articles. In the articles, it was seen that the study group mainly
consisted of a single group. In a few studies, two or more study groups were included. In this context, it can be
stated that much more comprehensive data will be obtained by using different data collection methods together in
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future studies.

It was determined that the data collection methods in the studies did not show diversity and the researchers
did not use different data collection methods together in their articles. Document analysis was mostly used in the
articles. In addition, in a small number of articles, in addition to document analysis, different methods such as
interview, scale and observation were included in the process. These data show that quantitative, experimental and
mixed method research in teaching Turkish as a foreign language is insufficient.

Content analysis and descriptive analysis were mostly used in the data analysis of the articles. Different
analysis methods should be included in the studies and it should be kept in mind that data analysis methods will
be diversified by using different data collection methods together.

When the general results of the research are examined, it is seen that the studies related to the field are
generally qualitative; research design, data collection tool and data analysis technique are shaped in this direction.
The fact that the studies are generally qualitative and based on document analysis shows the lack of applied studies.
Including studies based on process analysis will be useful in eliminating the deficiency in this field. However, it
is seen that there are very few quantitative and mixed studies and it is possible to say that there is a need for more
studies in this field. Based on all these findings, researchers' approaching the subject with more sensitivity will
contribute to the analysis to be more objective and more reliable.
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OZET

Ogretmenlik meslegi igin gereksinim duyulan temel kavram, yaklasim ve yontemlerin ele alindig1 bir giris
dersi olarak tanimlanabilecek ve farkli donemlerde farkli adlarla amilan Egitime Giris dersinin, 6gretmen
adayinin basarili bir egitim almasma ve dgretmenlik diinyasma basarili bir sekilde gegmesine 6n ayak
olmasi beklenir. Bu siirecte 0gretmen yetistiren egitimcilerin en sik yararlandigi kaynaklardan biri,
kuskusuz bu derslere yonelik yazilmis ders kitaplaridir. Bu aragtirmada Tiirkiye'de 1997-2020 yillart
arasinda yayimlanan Egitime Giris, Egitim Bilimlerine Giris veya Ogretmenlik Meslegine Giris) ders
kitaplarmmn igerik agisindan analiz edilerek egitim alammin nasil kavramlastirildigmm ve bu
kavramlastirmanin yillar igerisinde nasil bir degisime ugradigmim belirlenmesi amaglanmistir. Amaca
ulagsmak amaciyla betimsel olarak tasarlanan bu arastirmanin evrenini, 1997 ila 2020 yillar1 arasinda
yayimlanmis egitime giris mahiyetindeki ders kitaplar1 olusturmustur. Tabakali &rnekleme yontemi
kullanilarak 1997-2005 yillar1 arasinda yayimlanmus ti¢, 2006-2018 yillar arasinda yayimlanmis alt1 ve
2018-2020 yayimlanmis {i¢ ders kitab1 6rneklem olarak segilmistir. Kitaplari analiz edebilmek i¢in bir kitap
analiz formu hazirlanmis ve forma yonelik uzman goriisii alinmustir. Analiz sonucunda egitime giris
mahiyetindeki kitaplarda 6zellikle 2020°1i yillara dogru bir standardizasyonun ortaya ¢iktig1 belirlenmistir.
Ayrica egitimin daha ¢ok davranigg yaklagimla iliskilendirilerek tanimlandigi da saptanmstir. Elde edilen
bulgular sonucunda egitime giris mahiyetindeki derslere yazilacak kitaplarda kapsamlilik ile gesitliligin
arttirilmasi ve egitim ile ilgili kuramsal tartigmalara zenginlik katabilecegi goz 6niine alinarak egitime farkli
bakis agilartyla yaklasilmasi onerilmistir.
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ABSTRACT

As an introductory course to the teaching profession, Introduction to Education, having different names in
differerent time periods, includes the presentation of the basic concepts, approaches and methods needed
for the teaching profession. As such, the course is expected to lead the preservice teacher into a successful
career in education and a successful transition to the world of teaching. One of the most frequently used
resources by teacher educators for the afoementioned transiton is undoubtedly the textbooks written for
these courses. This study aimed at analyzing the content of such textbooks (Introduction to Education,
Introduction to Educational Sciences or Introduction to the Teaching Profession) published in Tiirkiye
between 1997 and 2020 to determine how the field of education is conceptualized and how this
conceptualization has changed over the years. Designed as descriptive research, the population of this study
consisted of all introductory education textbooks published between 1997 and 2020. Using a stratified
sampling method, three textbooks published between 1997-2005, six textbooks published between 2006-
2018 and three textbooks published between 2018-2020 were selected as the sample. A book analysis form
was prepared and expert opinion was obtained for the form in order to analyze the books in the sample. As
a result of the analysis, the study determined that a standardization emerged in introductory books on
education, especially towards the 2020s. In addition, the study yielded that education was mostly defined
in relation to the behaviorist approach. Based on the findings, the study recommended to increase
comprehensiveness and diversity in the books to be written for introductory courses in education and to
approach education from different perspectives, considering that it can enrich the theoretical discussions
on education.
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GIRIS

1982-97 yillar1 arasinda YOK, MEB ile birlikte 6gretmen egitimi programlarini ii¢ ana alan
altinda toplanabilecek dersleri igerecek sekilde diizenlemistir: (1) genel kiiltiir, (2) pedagojik bilgi ve (3)
uzmanlik alan1 (Kavak vd., 2007). Ozellikle pedagojik bilgi agisindan, Egitim Bilimlerine Giris, Egitim
Sosyolojisi, Egitim Psikolojisi gibi dersler programin énemli bir parcasi olmustur. 1997 yilinda YOK,
Ogretmen egitimi i¢in yeni bir yaklasim getirerek Ogretmen programlarinda biiylik bir revizyon
baslatmistir. Bu yeni reform, tiim dgretmen adaylarinin mezun olabilmek icin Ogretmenlik Meslegine
Giris, Egitimde Planlama ve Degerlendirme, Gelisim ve Ogrenme gibi dersleri tamamlamalarini
ongormiistiir. 1997 reformuyla olusturulan programlarm omrii 2006-2007 akademik yilina kadar
stirmistiir. Bu tarihte yeni bir revizyon daha hayata gecirilmistir. Her ne kadar 2006 reformu ile bolim
isimlerinde ve igeriklerinde yenilikler yapilmis olsa da 6gretmen egitimi programlarinin meslek bilgisi
dersleri agisindan ¢ok fazla bir degisiklik olmamustir, zira yeni programlar 6gretmen adaylar1 i¢in meslek
bilgisi dersleri kapsaminda Egitim Bilimine Giris, Gelisim Psikolojisi, Program Gelistirme gibi
pedagojik dersler yer almistir. YOK, 2018 yilinda 6gretmen egitimi programlarinda tekrar bir degisim
baglatmistir. Bu yeni degisiklik ile tiim egitim fakiilteleri igin standart bir program uygulamaya
gegirilmigtir. 2018 programi 6nceki programlara benzer sekilde meslek bilgisi, genel kiiltiir ve alan
bilgisi olmak iizere {i¢ ana alandan olusmustur. Meslek bilgisi alaninda verilen dersler arasinda farkl
adlarla yer alsa da 6gretmen adayin1 meslege ve alana hazir hale getirme agisinda egitime giris dersinin
onemli oldugu sonucuna varilabilir.

Ogretmenlik meslegi i¢in gereksinim duyulan temel kavram, yaklasim ve yontemlerin ele alindig
bir giris dersi olarak tanimlanabilecek Egitime Giris dersinin, 6gretmen adayinin basarili bir egitim
almasina ve 0gretmenlik diinyasina basarili bir sekilde gegmesine zemin hazirlamasi beklenmektedir
(Som, Tiirkan ve Altun, 2016). Zira bir alanla ilgili kavramlarda o alanla ilgili olgu, deger ve bilgiler
yer alir (Kaya ve Aladag, 2023). Egitime Giris dersi, 6gretmenlik meslegine yeni adim atan bir
Ogretmen adayinin egitimi boyunca karsilasacagi ve mesleki kariyeri boyunca uygulamak durumunda
oldugu kuramsal bilgi, beceri ve yaklagimlarin temellerini atmasi agisindan 6gretmenlerin egitiminde
biiyiik bir 6nemi haizdir. Diger bir deyisle, Egitime Giris dersindeki edinimin sonraki yillarda 6gretmen
adayinin alacagi hem meslek bilgisi hem de alan bilgisi derslerindeki edinimini arttiracagi sdylenebilir.
Bu dersteki edinimin 6nemli boyutlarindan biri ise o derste kullanilacak igeriktir. S6z edilen igerigin
temel dgesi ise bu derslerde ele alinan kitaplardir. Bu baglamda egitime giris ve benzeri adlarla verilen
derslerde 6gretim iiyelerince okutulmasi amaciyla farkli kitaplar 6zellikle 1990’11 yillardan sonra
yayimlanmistir. Bu kitaplarda yer alan igerigin analiz edilmesi, egitim bilimleri alaninin nasil
kavramsallastirildig1 ve bu kavramsallastirmanin yillar icerisinde nasil degisiklik gosterdigini belirleme
acisindan 6nem arz etmektedir. Bu amagla mevcut c¢alismada Onemi vurgulanan egitime giris
kitaplariin yakindan incelenerek analiz edilmesi amaglanmaistir.

Alanyazin Taramasi

Tiirkiye, 19. yiizyilin ortalarindan itibaren farkli egitim anlayislarinin ve 6gretmen yetistirme
modellerinin gelistirildigi ve cesitli egitimsel uygulamalarin denendigi bir iilke olagelmistir. 1923
yilinda Cumhuriyet Devrimi ile egitim alaninda koklii degisiklikler yapilmigtir. Bu kapsamda Koy
Egitmen okullarinin kurulmasi ile baslayan siireg, Ismail Hakki Tongu¢ onciiliigiinde Egitmen
Yetistirme ve KOy Enstitiileri ad1 altinda sistemli hale getirilmis ve 6gretmen yetistirme alninda 6zgiin
bir yaklagim ortaya konulmustur. Bu okullarda 6gretmenin sadece alfabe 6greten kisi olarak degil ayni
zamanda kdy halkina rehberlik edebilecek beceri ve bilgiye sahip olarak yetistirilmesi amag¢lanmistir
(Kaya, 1987). Ogretmen yetistirme alanma dair diger dnemli gelisme 1933 yilinda gerceklesen
{iniversite reformu kapsaminda 1936 yilinda Istanbul Universitesi biinyesinde Pedagoji kiirsiisiiniin
acilmasidir. Ogretmen olmak isteyen ogrencilere 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin verildigi
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kiirsiide 6gretmen adaylarma egitimin kurumsal esaslart ve dgretmenligin uygulamadaki gorevleri
hakkinda bilgi verilmesi hedeflenmistir (Ogiilmiis, 2006).

1973 yilinda yiirtirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel kanunu ile birlikte 6gretmen
yetistiren kurumlar yiiksekogretim kurumuna doniistiiriilmiistiir. Buna bagli olarak egitim enstitiileri
kurulmus ve ilkokul 6gretmeni yetistirme siireci yiiksekokul seviyesinde konumlandirilmistir (Akyiiz,
1993). 1982 yilinda 41 sayili kanun hiikmiinde kararname ile 6gretmen yetistiren biitiin kurumlar
iiniversitelere baglanmis ve YOK biinyesinde faaliyet gdstermeleri kararlastirilmistir (MEB, 1998). Bu
siiregte egitim fakiiltelerinin programlari yeniden diizenlenmis ve Egitim bilimine giris gibi bazi dersler
zorunlu hale getirilmistir (Duman, 1991).

1997-1998 egitim-6gretim yilinda, ilkogretim kademesinde 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim
degisikligi bu kademede gorev alacak Ogretmenlerin yetistirilme silirecinde de degisikliklere sebep
olmustur. Egitim Fakiiltelerinin ders igerikleri yeniden diizenlenmis ve meslek bilgisi dersleri
¢ogaltilmistir. 2006 yilinda ise ilk ve ortadgretim ders programlari koklii bir degisiklige ugramistir.
Ogretmenlerin bu degisikliklere uyum saglamasi igin yeterliliklerinin artirilmasi giindeme gelmistir
¢linkii yenilenen programlarla 6grenciler gibi Ogretmenlerin de smif igi rollerini degistirmistir
(Korkmaz, 2006). Bu sebeple 1998 yilindan itibaren siiregelen 6gretmen yetistirme siireglerinin aksayan
yonlerinin diizeltilmesi ve gelistirilmesi i¢in 5-11 Mart 2006 tarihlerinde “Egitim Fakiilteleri Program
Gelistirme Calistayr” diizenlenmis, 6gretmen yetistirme program taslaklari gelistirilmistir (Ozgiil,
2017). Takip eden siiregte 0gretmen yetistirme programlari arasindaki farkliliklar1 gidermek amaciyla
Ogretmen yetistiren tlim lisans programlarinda uygulanmak {izere standart Ogretmen yetistirme
programlar1 2018 yilinda hayata gegirilmistir. Bu durum 2020 yilina kadar devam etmis, 2020 yilindan
sonra YOK egitim fakiiltelerine kendi programlarini hazirlama olanag: vermistir.

Ogretmen yetistirmede tarihsel siireg boyunca farkli uygulamalar denenmis ve farkli dersler
egitim programlarinda yer almistir. Ozellikle 6gretmenlik meslek bilgisi alan1 her donemde etkin sekilde
diizenlenmeye caligtlmistir. Ogretmen yetistiren ilk kurumlardan itibaren dgretmenlik mesleginin
kuramsal temellerinin ele alindig1 egitim bilimleri dersi 6n plana ¢ikmistir. Erginer’e (2006, s. 50) gore,
“Egitim Bilimine Giris dersi degisik isimler altinda 6gretmen yetistiren kurumlarin programlarinda
siirekli yer almistir.” Zaman zaman Egitime Giris, Egitim Bilimlerine Giris, Ogretmenlik Meslegine
Giris olarak anilsa da bu derslerin igerikleri birbirleriyle benzerlik gosterdigi belirtilmigtir
(Kosterelioglu, 2007). 1982 yilinda 6gretmen yetistirme alanimin bir standarda oturtulmasi ve 1997
yilinda yapilan koklii degisiklik ile beraber Egitim Bilimine Giris dersi zorunlu ders halini almis ve bu
siiregten itibaren bu alana dair yayinlar g¢ogalmaya baslamistir. Ozellikle lisans programinda
faydalanilmak iizere ¢ok sayida Egitim Bilimine Giris ders kitab1 yayimlanmustir.

Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan temel hedef ve kazanimlari, kavramlari, becerileri
ogrencilere aktarmak icin faydalanilan temel egitim materyalleridir. Son yillarda teknolojik, isitsel veya
gorsel Ogretim materyalleri gelistirilmesine ragmen ders kitaplar1 hala en ¢ok kullanilan egitsel
materyallerden biridir (Roberts, 2014). Nitekim birgok farkl kiiltiirde dersin yiiriitiiclisiinden sonra en
temel kaynak olarak ders kitaplar1 goriilmektedir (Demirkaya, 2013). Benzer sekilde Peker Unal (2019,
s. 81), Seguin (1989, s. 18)’den alintilayarak ders kitaplarinin “bilgi aktarma, 6grenmeyi diizenleme ve
O0grencinin 0grenmesini yonlendirme” olmak iizere ii¢ roliinden séz etmistir. Bununla birlikte ders
kitaplar icerikte yer alan fikirleri aktardigindan dolay1 ¢ogu ders sorumlusu igin programin sinifa
yanstyigint etkileyen onemli unsurlardan biri olarak tanimlanmaktadir (Hussain, 2012). Bu sebeple
Ogretmenlerin biiyiik bir kism1 planlarini ve etkinliklerini ders kitaplarina uygun olarak yapmaktadir
(Gibson, 2012).

Derslerin yiiriitiilmesinde temel kaynak olarak kitaplarin tercih edilmesinin baglica sebeplerinden
biri, ders kitaplarinin 6grencilere bilgi aktarimi i¢in 6zI{i ve anlagilir bir ara¢ olmasidir (Elliott, 1992).
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Ogretmenler, derslerde farkli kaynaklar kullansa bile, ders kitaplar1 dgrencilere 6n bilgi igin kaynaklik
etmektedir. Ikincisi, farkli sartlarda ve mekanlarda aymi seviyede egitim alan &grenciler igin ders
kitaplar1 bir standart olusturmaktadir. Bu baglamda ders kitaplar1 egitimde birligin saglanmasina ve
firsat esitsizligini dnlemeye yardimei olur (Hussain, 2012). Ugiincii olarak, birgok ders kitab1 devlet
standartlarina uygun olacak sekilde tasarlanmistir. Bu standartlardan dolay1 kaynak olarak bir ders kitabi
kullanilarak ders planlandiginda 6gretmen kendini daha rahat ve giivende hissetmektedir (Roberts,
2014). Dérdiinciisii, ders kitaplart hem 6gretmenlere hem de 6grencilere birincil ve ikincil kaynak
(6rnegin resimler, grafikler, haritalar, belgeler) saglamaktadir. Bu sayede bilgi ve beceriler
somutlastirilmaktadir (Schug vd., 1997). Ayrica ders kitaplarmin siirekli olarak giincellenmesi,
Ogrencilere tarihsel bir bakis a¢is1 saglamakta ve zaman igerisinde yasanan degisimleri anlamalari igin
imkan sunmaktadir (Roberts, 2014). Belirtilenler diginda ders kitabinin kullanilmasi, 6gretmenler i¢in
ogretimin kilavuzlanmasi agisindan temel bir rehber gorevini gérmektedir (Tindall, 1996). Ogretmenler,
derslerini ders kitaplarina gore sekillendirir, sinif etkinliklerini ve ev ddevlerini ders kitabina gore
diizenlerler. Ayrica ders kitaplar1 sadece bilgi ve becerinin 6gretiminde degil, deger ve kiiltiiriin de yeni
nesillere aktarilmasinda énemli bir yere sahiptir (Ersoy ve Sahin, 2012). Ders kitaplarinin 6grencilere
yonelik yararlari ile birlikte bir alandaki kavramsal anlayisi yansittigi da sdylenebilir. Ders kitaplari
aracihifiyla ele alinan igerikteki degisim, alanin algilanigt ve kuramlandirilisindaki degisimi de
sergileyebilir.

Egitime giris dersi i¢cin 6zellikle 1990’11 yillardan sonra birgok ders kitabi hazirlanmistir. Bu
kitaplarin analiz edilmesiyle egitim kavramina alanyazinda yiiklenen kuramsal anlamim ve bu anlam
dogrultusunda egitsel pratiklerin nasil sekillendigi belirlenebilecektir. Ayrica 90’11 yillardan bugiine
kadar egitime yiiklenen anlamin nasil bir degisime ugradigir da saptanabilecektir. Bu belirlemeler
sayesinde egitim bilimleri alaninin kavramsal ve kuramsal temelinin yapisal 6zelliklerine iligskin ipuglari
elde edilebilecektir. Bu baglamda ¢alismanin temel amaci, Tiirkiye'de 1997-2020 yillar1 arasinda farkli
adlarla (Egitime Giris, Egitim Bilimlerine Giris ve Ogretmenlik Meslegine Giris) yayimlanan ders
kitaplarinin igerik agisindan analiz edilerek egitim alaninin nasil kavramlastirildigimin ve bu
kavramlastirmanin yillar i¢erisinde nasil bir degisime ugradiginin belirlenmesidir. Bu amag kapsaminda
su aragtirma sorularina yanit aranmistir;

1. Incelemeye alinan ders kitaplarinda egitim nasil kavramsallastirilmigtir?
a. Bu kitaplarda egitim nasil tanimlanmistir?
b. Bu kitaplarda egitim hangi disiplinler ile iligkilendirilmistir?

2. Incelemeye alinan ders kitaplarinda egitim ile ilgili temel kavramlar nasil tanimlanmistir ve
tanimlar 1997-2020 yillar1 arasinda nasil bir degisim gecirmistir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Tiirkiye’de 1997 ila 2020 yillar1 arasinda yayimlanan 6gretmen adaylarinin egitim bilimleri alan
yazini ile tanistirma ve onlarda temel olusturma amagh ders kitaplarini analiz ederek egitim kavraminin
nasil kavramlastirildigini ve bu kavramlastirmanin yillar i¢inde nasil degistigini belirlemeyi amaglayan
bu arastirmada arastirma amacina uygun olarak betimsel arastirma modeli ise kosulmustur. Betimsel
arastirma, var olan bir durum yahut olay1 evrenden segcilen bir 6rneklem tizerinden inceleyerek o evrenin
dogru bir tamimina ulagsmay1 saglar (Balci, 1989). Egitime alanina giris niteligindeki kitaplardaki egitime
yonelik genel anlayisi belirlemeyi amacglayan bu aragtirmada betimsel modelin uygun oldugu
diisiiniilerek arastirma betimsel modelle tasarlanmustir.
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Evren-Orneklem

Arastirmanin evrenini, 1997 ila 2020 yillar1 arasinda Tiirkce olarak yayimlanan Egitime Giris,
Egitim Bilimlerine Giris ve Ogretmenlik Meslegine Giris baslikl1 kitaplardan belirlenebilenlerin tamami
olusturmaktadir. Aragtirmanin Giris boliimiinde acgiklandigi iizere Ogretmen yetistirme programlari
yakin tarihte Oncelikle 1997 yilinda, ardindan 2006 yilinda, takiben 2018 yilinda ve son olarak da
YOK’iin egitim fakiiltelerine kendi programlarim hazirlama yetkisini devrettigi 2020 yilinda koklii
degisiklikler gecirmistir. Bu baglamda arastirmanin evreninden drneklem belirlenirken yayimlanmig
kitaplar 1997-2005 arasi, 2006-2018 aras1 ve 2018-2020 arasi yayimlanmis kitaplar olmak tizere ii¢
doneme ayrilarak ele alinmistir. S6z edilen donemlerde yayimlanan ve alanyazin taramasi sonucunda
belirlenen kitaplarin sayilar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Arastirma Evreni

Yil Arahin Belirlenen Yayimlanms Kitap  Belirlenen Yayimlanmis Kitaplarin

Sayisi (n) Toplama Yiizdesi (%)
1997-2005 15 25
2006-2018 29 48
2018-2020 16 27
TOPLAM 60 100

Tablo 1’den goriilebilecegi tizere 1997-2005 yillar1 arasinda yayimlanan kitaplar arasindan 15°1,
2006-2018 yillar1 arasinda yayimlanan kitaplardan 29’u ve 2018-2020 yillar1 arasinda yayimlanan
kitaplardan 16’s1 belirlenmistir. Belirlenen bu yayinlar, tabakali 6rneklem teknigi kullanilarak yillar
araligindaki ylizdeleri dikkate alinarak rassal sekilde donem araliklarindan segilip arastirmanin
orneklemi olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklemi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 .
Arastirma Orneklemi
Yil Arahist Orneklemi Secilen Kitap Ornekleme Secilen Kitap Sayisinin
g Sayisi Orneklem Toplamina Yiizdesi (%)
1997-2005 3 25
2006-2018 6 50
2018-2020 3 25
TOPLAM 12 100

Tablo 2’den goriilebilecegi tizere 1997-2005 yillar1 arasinda yayimlanmis belirlenen kitaplar
arasindan ti¢li, 2006-2018 yillar1 arasinda yayimlanmais belirlenen kitaplardan altis1 ve 2018-2020 yillar
arasinda yayimlanmis belirlenen kitaplardan {i¢ii olmak iizere toplam 12 kitap drneklemi olusturmustur.
Yillar araligindan 6rnekleme segilen kitap yiizdelerinin yil araliklarinin evrendeki yiizdelerine uyumlu
oldugu Tablo 1 ve 2’den goriilebilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin 6rnekleminin olugturulmasimin ardindan belirlenen kitaplar, yazarlarca sahaflardan
ve yayinevlerinden temin edilerek arastirmanin veri seti olusturulmustur. Olusturulan veri seti, yil
araliklarina gore diizenlenerek analize hazir hale getirilmistir. Veri analizi siirecinde 6ncelikle kitaplarin
tamami arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenmistir. Yapilan incelemenin ardindan arastirmanin
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sorularma uygun olacak sekilde kitaplarda egitimin tamimlamigi, egitim ile ilgili terimlerin ve
disiplinlerin nasil kavramlastirildigi, bu kavramlara atfedilen anlamlarin yillar igindeki degisimi ve
kitaplarda kullanilan kaynaklar bagliklar1 olusturularak analiz igin bir kitap analizi formu hazirlanmistir.
Hazirlanan form, uzmanlk alanlar1 Egitim Programlar1 ve Ogretim olan, aym zamanda ders kitabi
analizi deneyimi bulunan ii¢ uzmana sunularak doniitleri alinip forma son hali verilmistir. Daha sonraki
siiregte kitaplardan her birisi her bir yazar tarafindan hazirlanan forma gore analiz edilmistir. Yazarlarin
bireysel olarak yaptiklar1 analizler, bir araya getirilerek diislince ayriliklar1 {izerine tartisilip analizler
iizerinde ortak bir yargiya varilmistir (O’Connor ve Joffe, 2020).

Etik

Bu arastirma insanlardan veri toplanan bir arastirma olmadigi i¢in etik kurulu onay1
gerektirmemektedir. Arastirmada analiz kapsamina alinan kitaplar; 1997-2005 aras1 A dénemi, 2006-
2018 aras1 B donemi ve 2019-2020 aras1 C donemi olacak sekilde diizenlenmistir. Her bir donemde
analize alinan kitaplara Al, A2, B1, B2, Cl1, C2 gibi kodlar verilmistir. Bulgularin sunumunda
kitaplardan aliman dogrudan alintilarda olusturulan bu kodlar verilmis, ancak kitap yazarlarinin
mahremiyetini korumak amaciyla kitaplarin metin i¢i ve metin sonu atiflarina calismada yer
verilmemigtir.

BULGULAR

A Donemine Yonelik Bulgular

Egitim Kavrami Uzerine. incelemeye alinan A dénemi kitaplarinda egitimin bir bilim oldugunu
ispat diisiincesi siklikla vurgulanmistir. Ornegin, A1 kitabinda “egitim bilim midir yoksa teknik midir
tartismalar1 artik giincelligini yitirmistir. Bugiin kendisine 6zgii saglam bir yapi ile birlikte...” (s. 6)
ifadesine yer verilmistir. Egitimin bir bilim oldugunun ispati 6zellikle egitimin tarihsel gelisimi 6n plana
cikarilarak ele alinmistir. Bu durumu ifade ederken Dogu ve Bati uygarligindan egitim konusunda
diisiinceleri 6ne c¢ikan Platon, Farabi, ibn-i Sina, Rousseau ve Dewey gibi diisiiniirlerin gériislerine
egitim-tarih iligkisi ekseninde olusturulan basliklar altinda yer verilmistir. Benzer sekilde egitim
kavraminin tanimlanmasina ¢alismalar bu dénem kitaplarinda agirlikli olarak yer almistir (bkz. Tablo
3).

Tablo 3
A Dénemi Kitaplarinda Egitim Tammlart

Kitap Kodu Egitim Tamim

“Egitim bireyin tiim yasami boyunca siirmekte ve okul disinda ve i¢cinde yagam

Al boyu edindigi deneyimlerin biitliniinii kapsamaktadir” (s.7)

“Bir insan varliginin yetismesi ve gelismesini saglamak lizere, kendine 6zgii tim
A2 imkanlarmn onlar {izerinde kullanilmasi ve her birinin bizatihi kendisidir” (s. 4)
A3 “Bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla kasithi olarak istendik yonde,

degisme meydan getirme siireci” (s. 6)

Bu dénem kitaplarindaki egitim tanimlar incelendiginde géze ¢arpan husus, hazir bir tanimi
kullanmak yerine yazarlarin ¢ogunlukla kendi tanimlarinin olusturma gayretinin var olmasidir. Nitekim
incelemeye alinan ii¢ kitapta da egitime yonelik farkli tamimlara yer verilmistir. Bu durumda da o
donemde egitimin kavramlastirilisinda bir standardizasyon degil, cesitlilik oldugu sdylenebilir. Tablo
3’ten goriilebilecegi lizere A doneminde yazarlar bagka yazarlarin hazir egitim tanimlarin1 kullanmak
yerine, kendileri egitimi tanimlama g¢abasina girismistir. Diger yandan A donemindeki kitaplarda
egitimin inter disipliner ve multidisipliner bir ¢alisma alani oldugu vurgusu goriilmektedir ¢iinkii bu
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donem kitaplarinin boliimleri egitimin diger sosyal bilimler ile iliskisinin agiklanmasina ayrilmistir (bkz.
Tablo 4).

Tablo 4 )
A Dénemi Kitaplarinda Ortak ve Ozgii Béliim Bagsliklar

Kitap Ortak Boliimler Kitaba Ozgii Béliimler
Kodu
Al Sosyoloji, Felsefe, Psikoloji, Politika, ~ Arastirma Y&ntemleri, Sanat, Ogretmen Rolii,
Ekonomi. Egitimde Yenilik ve Reform
A2 Sosyoloji, Felsefe, Psikoloji, Politika, Tiirk Egitim Sistemi, Tiirk Milli Egitiminin
Ekonomi. Genel Yapisi,
Arastlnrma Yontemleri, Demokrasi, Teknoloji,
A3 Sosyoloji, Felsefe, Psikoloji, Politika, Ozel Egitim, Halk Egitimi, Ol¢me-

Ekonomi. Degerlendirme, Egitim Yonetimi, Egitimde
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik

Tablo 4’te goriildiigii lizere A donemi kitaplarinda egitim ortak bir sekilde sosyoloji, felsefe,
psikoloji, politika ve ekonomi alanlariyla iliskilendirilmistir. A doneminde s6z edilen disiplinler
arasinda en ¢ok vurgulanan alan ise sosyolojidir (bkz. Tablo 5).

Tablo 5
A Dénemi Kitaplarinda Egitimin Iliskilendirildigi Sosyolojik Kavramlar

Kitap Kodu Egitimin Iligkilendirildigi Kavramlar

Al Ogretim, Ogrenme, Ogretim teknolojileri ve materyaller, gretmenlik, okul.
A2 Pedagoji, 6gretmenlik.
A3 Kiltlirleme, okul, aile, 6grenme, 6gretme, degerlendirme.

Tablo 5’ten c¢ikarsanabilecegi lizere egitimin bir toplum insa etmedeki basat roliine siklikla
deginilerek egitimin esasen bir insan yetistirme ve nihayetinde toplum olusturma amaci giittiigii
tartisilmistir. Tam olarak da bu insan ve toplum yetistirme gorevi ele alinarak egitime yonelik
aciklamalarda 6gretmenlik meslegine 6zel bir 6nem verildigi goriilm{istiir.

Egitimin Diger Disiplinlerle Iliskisi. A donemi kitaplari egitimin iliskilendirildigi diger
disiplinler acisindan ele alindiginda ilk goze carpan alan deginildigi {izere egitim ile sosyoloji
arasindadir. Egitim ile sosyoloji arasindaki iliskisi agiklanmirken kiiltiir, okul-toplum iligkisi, okulun
toplumdaki yeri gibi kavramlar vurgulanmis ve kiiltiirii aktarmada okulun ve egitim siirecinin 6nemi
vurgulanmistir (bkz. Tablo 5). Ornegin, A2 kitabinda toplum ile doga ve toplum ile insan iligkilerinin
zamanla kaliplasarak toplumsal kurumlar1 olusturdugu vurgulanmis; bu baglamda aile, politika, din,
ekonomi ve egitimin glinlimiizde toplumsal birer kurum oldugu ifade edilmistir. Benzer sekilde gelismis
toplumlarin gdstergelerinden birinin egitimin formel bir kurum haline gelmis olmasi oldugu
belirtilmistir. A donemi kitaplarinda egitimin iliskilendirildigi diger disiplinler ve bu iligkilerin boyutu
Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6
A Dénemi Incelenen Kitaplarda Egitimin Iliskilendirildigi Disiplinler ve Bazi Boliim Icerikleri

Kitap Felsefe Psikoloji Tarih Politika Ekonomi

Kodu

Al Egitim felsefesi Egitim ve e Egitim e Egitim ve e insana
O0gretmene egitimi Psikoloji, Tarihi Politika, Yapilan
biitiin yonleriyle Psikolojinin (Sibyan, e Bireysel Yatirimin
gdrmesinde ilk Ekolleri, Enderun, Yonetim ve Ekonomik
yardimet olur. Ogrenme medreseler), Egitim, Analizi,
Hiimanist Kuramlari, e Cumbhuriyet e Seckin Grup e Sermaye
goriis,realist Egitim Donemi Yonetimi ve Birikimi Ve
goriis,idealist Psikoloji Egitimi, Egitim, Egitim
gors, esasici fligkileri e Cogunlugun Harcamalar
goris, deneyci Kendi Kendini Arasl
goriis (ampirizm, Yénetimi ve Bagmnti,
dogacilik, Egitim, e Egitimin
pragmatizm), e Demokraside Gsmh'ye
ilericilik Egitim Etkisi.
(ilerlemecilik) ve
yeniden
yapilandirmacilik.

A2 Felsefe tanimi Insan-egitim, Bir Bilim Bolim yok. Bolim yok
Hayata ve evrene insanin Olarak
kars1 bir vaziyet alis. gelisimi, Egitim,

Felsefi Alanlar Gelisimi Egitimin
Aksiyoloji, Agiklayan Tarihsel
epistemoloji, ontoloji Yaklagimlar, Gelisimi,
Felsefi Akimlar Okul Egitim ve
Idealizm, realizm, Cocuklarinin Bilim
pragmatizm ve Gelisim Mliskisi.
varolusculuk. Ozellikleri

ve Egitim,

Geligim

Kuramlart

ile Tgili ki

Ornek,

Ogrenme

(Davranisci

Ogrenme,

Model Alma

ile Ogrenme

vb.)

A3 Felsefi dallar Psikolojinin e Tarih Nedir?, e Egitim Demokrasi e Egitim ve
Ontoloji, bilgi Dallari, e Neden tarih Mliskisi, Ekonomi,
felsefesi, Egitim ogrenmeliyiz?, e Demokrasi ve e Egitim-
aksiyoloji. Psikolojisi, e Tarih bilgisinin Insan Haklar1 ekonomi
F elsefi ekoller Psikoloji egitim Egitimi. Mliskisi,
Idealizm, realizm, Tarihgesi, acisimdan o Egitimde
pragmatizm, Psikolojik onemi, Finansal
Varolu§guluk, Ekollerin e Egitim Tarihi Kaynaklar,
natiiralizm Ozellikleri Nedir, Neden e Egitimin Gelir
Egitim Felsefeleri ve Egitime Gereklidir? Getirme Etkisi.
Daimicilik, Y ansimasti
ilerlemecilik, Ogrenme
yeniden Kuramlart,
kurmacilik. Ogrenme

Tiirleri.
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Tablo 6’dan da goriilebilecegi tizere tiim kitaplarda yer alan egitim ile iliskili bir diger basat alan
felsefedir. Egitim ve felsefe arasindaki iliskide oncelikle felsefenin egitime kilavuzluk etme islevi
vurgulanmis ve felsefi ekollerdeki (realizm, idealizm vb.) degisimin egitim siireci {izerindeki etkileri
irdelenmistir. Fakat bu durum, sadece kuramsal boyutta ele alinmis, felsefenin simf igi egitim
yasantilarin1 nasil sekillendirebilecegi veya nasil sekillendirmesi gerektigi ayrintili olarak ele
almmamustir. Felsefi ekollere benzer sekilde A dénemi kitaplarinda daimicilik, esasicilik vb. gibi egitim
felsefelerinin neler oldugu tartigilmastir.

Egitimin siklikla iligkilendirildigi bir diger disiplin psikolojidir. Bu kapsamda 6grenme, davranis,
davranisin ortaya ¢ikmasi siireci tanimlanmistir. Ozellikle bu dénemde psikoloji ile terimlerin
Tiirkcelestirilmesi iizerine gayret sarf edildigi goriilmektedir. Ornegin, sosyal bilissel dgrenme yerine
model alma, Gestalt kurami yerine kavrama yoluyla 6grenme ifadeleri siklikla kullanilmistir.

Egitim politika iliskisi A donemi kitaplarinda ortak olarak yer alan alt basliklardan bir digeridir.
Bu baslik altinda egitimin siyasetten bagimsiz olamayacagina ve egitimin devletin siyasi varligini
stirdiirmesi i¢in bir ara¢ olarak islev gordigii irdelenmistir. Egitim politika iliskisi kapsaminda
demokrasi egitimine yapilan vurgu gozle goriiliir bir diizeydedir. Ornegin, Al kitabinda “...
demokrasiyi segmis ve benimsemis iilkeler demokrasinin ilkelerini gelistirerek uygulayabildikleri, bunu
yapabilecek nesilleri yetistirdikleri zaman demokrasilerine sahip ¢ikabilirler...” (s. 149). Egitimin
iligkilendirildigi diger bir disiplin ekonomidir. Egitim ekonomi iligkisi basligi altinda ekonomi ve
egitimin karsiliklar1 olarak birbirlerini sekillendirdigi vurgulanmaktadir. Bununla birlikte toplumun
ihtiya¢ duydugu tiirden {iretici birey yetistirme vurgusu bu donem kitaplarinda yer almistir.

B Donemine Yonelik Bulgular

Egitim Kavrami Uzerine. B donemi kaynaklari incelendiginde egitim tanimlanirken siklikla
Ertiirk’iin (1972) tanimina yer verildigi goriilmiistiir. Bu durumun bir istisnasi olarak yalnizca B6
kitabinda egitimin tanimlanirken ‘insami kolelestirerek ve etkisizlestirerek aklina yapilan bir saldiridir’
(s.2) seklinde elestirel bir bakis acisina da yer verildigi goze ¢arpmustir. Ote yandan bu donem
kitaplarinda (B1) ilk defa bilgi toplumu olusturmak i¢in egitimin roliine deginilmistir. Ancak, bu kitapta
da egitime yonelik olumsuz bakis a¢ilarina yer verildikten sonra yine Ertiirk (1972) tanimi irdelenmistir.
A doneminde goriilen egitimi tamimlama ¢abalar1 bu donemde pek goriilememistir, zira incelenen
kitaplarin biiyiik cogunlugu Ertiirk (1972) tanimini kullanarak egitimi tanimlamistir.

Egitimin Diger Disiplinlerle Iliskisi. A déneminde oldugu kadar baskin olmamakla birlikte B
doneminde de egitimin en fazla iligkilendirildigi disiplinin sosyoloji oldugu sdylenebilir (bkz. Tablo 7).
Bu donemdeki kitaplarda sosyolojinin egitim tizerindeki etkisi iglevselci, ¢atismaci ve sembolik
etkilesimci kuramlari agisindan tartigilmigtir. B donemi kitaplar1 arasinda yalnizca B3 kitabinda elestirel
pedagoji, postyapisalcilik ve postmodern yaklasimlara yer verilmistir. B donemi kitaplarinda egitimin
iligkilendirildigi diger disiplinler ve bu iliskilerin boyutu Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7
B Dénemi Kitaplarda Egitimin Iliskilendirildigi Disiplinler ve Bazi Boliim Icerikleri

Kitap  Sosyoloji Felsefe Psikoloji Tarih Politika Ekonomi
Kodu
Bl e Sosyolojinin o Felsefe nedir, e Psikoloji, o islam 6ncesi e Devletin e Egitim,
Aragtirma e Egitim nedir, e Bireyin Tiirklerde olusumu, Kalkinma,
Metodlar1 ve o Egitim ve felsefe, gelisim egitim, e (agdas siyaset ekonomi ve
Konulari, e Temel felsefi ozellikleri, e Islamdan sonra felsefeleri, politika iligkisi,
e Sosyal Yap, akimlar ve egitim e Fiziksel ve egitim, e Cagdas e Insan giicii
e Sosyal Siiflar, (Idealizm, Realizm, devinimsel e Selguklular ve gelismeler yetistiren
e Tabakalagma ve Pragmatizm ve gelisim, Anadolu agisindan orgiitler olarak
Egitim, Varolusguluk), e Biligsel beyliklerinde insan, toplum, okullarin 6nemi ,
Geligim, egitim, devlet ve
egitim,
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Sosyal Siniflar ve o Egitim Felsefeleri e  Ogrenme, Osmanlilar, e Dil kodlar1. e Egitimde
Egitim. (Daimicilik, e Ogrenme Kurtulus savasi verimlilik ve
Esasicilik, Yaklasimlari doneminde Olgiitleri,
flerlemecilik ve (Davranisg1 egitim, e Egitimde gelir
Yeniden yaklasim, Cumbhuriyet dagilimu.
Kurmacilik). Biligsel donemi.
yaklasim,
Toplumsal
0grenme,
Bilgiyi
Isleme
Kurami),

B2 Ulus, millet ve o Egitim felsefesi, e  Psikoloji, Boliim Yok. e  Devletin e  Ulusal
toplum, o Egitim felsefesinin e Egitim olusumu, kaynaklar,
Kiiltiir, konusu, Psikolojisi. . Devlet o  Ulusal
Kiiltiirlesme, e Batinin egitim tirleri, kalkinma,
Toplumsal felsefesi, . Devlet e Ulusal
davranis, e Egitimde tirleri, giigyitimi,
Toplumsallagma, degismezlik goriisii, . Eski Tiirk o  Gelir dagilimu,
Toplumsal o Egitimde 6zciiliik Devletlerinin =~ o Pahalilik ve
kurumlar ve goriisi, genel egitim,
birimleri. e Egitimde ozelligi. e Gerikalmighk

ilerlemecilik ve egitim,
goriisii, e  (Calisan niifus,
e Egitimde o  Uretim
varolusguluk, egitimi.
e Tiirk egitiminde
goriisler

B3 Egitime Sosyolojik e Felsefenin konusu e Psikoloji, Tarih Oncesive o  Siyasete Bélim yok
Bakis Agilari, ve tanimi, o Gelisimi Ilkcaglarda Kuramsal
Egitimin Kiiltiirel e Felsefenin kapsami, etkileyen Egitim, Bakis,

Temelleri, o Felsefe egitim ilkeler, Ortagagda e Cumbhuriyetin
Kiiresellesme iliskisi, o Gelisim Egitim, Kurulusu ve
Toplum ve Egitim, e Egitim ile felsefenin Alanlar, Ronesans ve ilk Dénem
Kiiresellegsme temel dgeleri e Ogrenme ve Aydinlanma Egitim
Siirecinde Toplum arasindaki iligki Ogrenme Doneminde Politikalari.
Egitim ve Kiiltiir (ontoloji ve egitim, Kuramlari Egitim,

epistemoloji ve (Davraniset, Tirklerde

egitim, aksiyoloji ve Biligsel, Egitimin

egitim, mantik ve Sosyal Tarihsel

egitim), Biligsel Temelleri,

o Felsefi akimlar Ogrenme). Osmanli

(idealizm, realizm, Devleti,

varolugculuk, Tirkiye

naturalism), Cumhuriyetinde

o Egitim felsefesinde Egitim.

baslica akimlar

(ilerlemecilik,

esasicilik,idealizm

ve egitim, realizm

ve egitim,

pragmatist egitim).

B4 Egitime Sosyolojik e Felsefe-ilim, e Davranisa ve ilk¢ag ve Antik Bélim yok Boliim yok
Bakas, o Bilgi nedir, 6grenmeye Donemde
1$1€VSC]Ci e Dogru bi]gi nedir, iliskin ilk Egitim,
yaklagim, e Dogru bilginin psikolojik Antik
Catisma Teorileri, kaynagl ve yéntemi l')'ak1§, Hristiyanlik ile
Sembolik nedir, e Ogrenme ve Ortagagda
Etkilesimeilik, e Varlik nedir, Baganda Egitim,

Egitimsel o Insan 6zgiir miidiir, Etkili Olan Asyada Egitim,
Ideolojiler. o insan dogasi Faktorler Tiirklerde
degistirilebilir mi. Egitimin
Tarihsel
Temelleri Genel
Bakis,

BS Sosyoloji, o Felsefe, e Egitim ve ik Caglarda ve Béliim yok e Ekonomi,
Sosyoloji ve egitim e Felsefenin Psikoloji, Antik Donemde e Egitim
kurumlari, ozellikleri, o Gelisim Egitim (Mistr, ekonomisi,
Egitim o Felsefe alanlar Psikolojisi, Hint, Cin, e Egitim
kurumlarmm (bilgi felsefesi, e Kohlberg Yunan), ekonomik
islevleri, varlik felsefesi, Ahlaki Orta Cagda iliskisi,

deger felsefesi, Gelisim Egitim, e Kalkinma ve
mantik), kurami, egitim,
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Egitimin diger o Felsefe egitim o Ogrenme e Ronesasn ve e Egitimin
toplumsal iliskisi, Psikolojisi Aydimlanma ekonomik
kurumlarla iliskisi, e Temel akimlar (Klasik Donemlerinde islevi,
Toplumsal (idealizm, realizm, Kosullanma, Egitim, e Egitim
degisme ve egitim, pragmatizm, Edimsel e Reform Dénemi planlamasi,
Toplumsal varolusguluk), kosullanma, ve Egitim, e Egitim talebi
hareketlilik ve o Egitim felsefeleri Sosyal biligsel o  Karsit Reform ve arzi,
egitim, (daimicilik, kuram, Bilgiyi Akimi ve e  Egitimin
Toplumsal kontrol esasiclik, isleme Egitim, getirileri,
ve egitim ilerlemecilik, kurami) e Metot Cagi ve e Egitimde
yeniden Egitim, maliyet.
kurmacilik). e Aydinlanma
Dénemi ve
Egitim.

B6 Toplum, o Felsefe nedir, e Psikoloji, o ilk¢agda-antik Politikanin e Ekonomi,
Toplum bilimi o Felsefe alanlar e Psikolojinin cagda egitim, tanimi ve e Egitimi
(sosyoloji), (ontoloji, dallan, e Antik Yunan’da islevi, Ekonomisi,
Sosyallesme ve epistemoloji ve o Gelisim egitim, Politikanin e Egitim talebi ve
egitim, aksiyoloji), psikolojisi, e Antik Roma’da tarihsel arzi,

Sosyal degisme ve e Egitim Felsefe e Fiziksel Egitim, gelisimi, e Egitim ve
egitim, iligkisi, geligim, o Eski Tiirklerde e Politikamn Biiyiime,
o Sosyal kontrol ve e Egitim Felsefesi e Bilissel egitim, egitime etkileri, e Egitim ve
egitim, nedir, gelisim e Ortagagda egitim, e Giiniimiizdeki Kalkinma,
o Sosyal hareketlilik o Felsefi akimlar e Dil geligimi, e Bati’da egitimin ideolojik egitim e Egitim ve
ve egitim, (idealizm, realizm, e Kisilik durumu, politikalari, verimlilik,
¢ Egitimin sosyal natiiralizm, gelisimi, e Dogu’da egitimin ~ ® Egitim e Egitimin
hareketlilikteki pragmatizm, e Ahlak durumu, politikalarmnin Finansmani,
roli, varolusculuk), gelisimi, saptanmasinin e Egitimin
e Egitim o Felsefe akimlarinin e Ogrenme ve maliyeti,
kurumlarinin egitim lizerine etkisi psikolojisi, uygulanmasmin ¢ Egjtim
islevleri. (daimicilik, e Ogrenme sonuglart. harcamalari1.
ilerlemecilik, kuramlari
esasicilik, yeniden (davranisci ve
Kurmacilik), bilissel).

o Tiirk Egitim
Sisteminin Felsefi
Temelleri.

Tablo 7’den goriilebilecegi {izere bu donem incelenen kitaplarin ¢ogunda felsefe sozcigi
etimolojik olarak incelemis, philo ve sophia sozciiklerinin birlesiminden olustugu agiklanmig ve bu
haliyle tanimiyla hikmet sevdasi anlamina geldigi yazilmistir. Bu boliim kitaplarinda egitim ve felsefe
arasindaki iliski agisindan géze ¢arpan bir diger husus ise felsefenin aksiyoloji, ontoloji ve epistemoloji
gibi alt dallariin da tanimlanmasidir. Bunu takiben de egitimin felsefe bir uygulama alani olarak egitim
programlart iizerindeki etkisine yer verilmistir. Ornegin B5 kitabinda ‘programin biitiin 5gelerini felsefe
etkiler’ (s. 49) ifadesine yer verilmistir. Egitim felsefesi icinde de daimicilik, esasicilik, ilerlelemecilik
ve yeniden kurmaciliga yer verilmistir.

A donemi yapitlarinda oldugu gibi B donemi kitaplarinda da egitim ve psikoloji iliskisi ele
alinirken gelisim, biiylime, olgunlasma gibi kavramlarla birlikte fiziksel basta olmak lizere gelisim
donemlerine ve Ozelliklerine ve dgrenme kuramlarina (davranisgi, biligsel ve sosyal 6grenme) yer
verilmistir. Biligsel gelisim acisidan yogun olarak Piaget’nin biligsel gelisim kurami daha ayrintili bir
sekilde incelenmistir. Bu kitaplardaki deginilen kavramlarin incelenmesinde davranisci kuramlara daha
genis yer verildigi saptanmistir. Bu durumun bir yansimasi olarak psikoloji alanindan devralinip
egitimde kullanilan kavramlar olarak kitaplarin tamaminda giidii, pekistireg, refleks, uyaran ve tepkiye
yer verilmigtir. Bu donem kitaplarindan yalnizca birkaginda ahlak gelisimi kuramlarina yer verildigi
bulunmustur (B3 ve B6).

Bu donem kitaplarinda egitim politika iliskisi incelenirken Antik Yunan’dan beri siyaset ve onun
egitim lizerindeki etkileri tarihsel bakis agisiyla ele alimmistir. Egitim ve ekonomi iligkisinde egitilmis
bireyin iiretime olan katkisi, bilingli tiiketici ve egitimin meslek edindirme islevleri agirlikla islenmistir.
A donemi kitaplarinda goriilmemis olmamasina karsin B donemi kitaplarinda egitimin belirgin bir
sekilde iligkilendirildigi diger disiplin, tarihtir. Egitimin tarihi daha ¢ok Tiirk Egitim Tarihi kapsaminda
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ele alinmus, Islamiyet dncesi ve sonrasi ve Cumhuriyet donemi seklinde ii¢c dénemde incelenmistir. Bu
islem yapilirken sadece Islamiyet sonrasi Selguklu, Osmanli gibi devletlere yer verilmis, diger Tiirk
devlet ve beylikleri ayrintili incelenmemistir. Bu kitaplardaki tarih incelemelerinde sadece kurum ve
kisi isimleri verilirken bu kurumlarin ve kisilerin ortaya ¢ikma, gelisme ve yok olma nedenleri gibi genel
baglami yansitan incelemelere yer verilmemistir.

C Donemine Yonelik Bulgular

Egitim Kavrami Uzerine. Bu dénem kitaplarinda yazarlar kendilerine ait bir tanim olusturma
cabasina girmek yerine 7-8 veya daha fazla yazardan egitim tanimi verdigi goriilmiistiir. Béliimlerde yer
verilen tanimlar incelendiginde ¢ogunlukla Ertiirk’iin (1972) tanimimin verildigi saptanmistir. Bu
minvalde egitim bir davramis degisikligi olarak tanimlanmis; kiiltiir, kiiltiirleme, yasanti, 6grenme,
davranis, siire¢ terimleri tanimlanarak egitimle iliskilendirilmistir (C1, C2 ve C3).

B donemine benzer sekilde C doneminde de egitim drgilin ve yaygin gibi alt tiirlerini deginilerek
egitim farkli bigimleri agiklanmistir. Ayrica bu dénem kitaplarinin birinde egitime yonelik olumsuz
bakis acis1 verilerek egitimin aslinda kapitalist diizene eleman yetistirme islevinin oldugu islenmistir
(C3). Ote yandan bu dénem kitaplarinda dnceki donemlerle karsilastirilinca boliimler arasi icerik ve
baslik agisindan benzerlik ve standardizasyon agik bir sekilde gdze carpmaktadir.

Egitimin Diger Disiplinlerle Iliskisi. Bu dénemde egitim sosyoloji iliskisi ele almirken toplum
ve kiltiir temele alinmis, sosyallestirici ve toplumsallastirict etkenler (aile, toplum, vs) incelenerek
okulun bu sosyallestirme isini formel olarak yaptigina deginilmistir (bkz. Tablo 8). Daha 6nce deginilen
bu donemdeki kitaplarda var olan igerik ve baslik agisindan benzerlik egitim ve sosyoloji agisindan da
goriilebilmektedir. Yalnizca bir kitapta (C3) benzerliklerin disinda postmodern egitim sosyolojisi
yaklasimlar kapsaminda okulsuz toplum, feminizm gibi konulara yer verilmistir. C donemi kitaplarinda
egitimin iliskilendirildigi diger disiplinler ve bu iliskilerin boyutu Tablo 8’de icerilmistir.

Tablo 8
C Dénemi Kitaplarda Egitimin Iliskilendirildigi Disiplinler ve Bazi Béliim Igerikleri
Kitap Sosyoloji Felsefe Psikoloji Tarih Politika Ekonomi
Kodu
Cl e Egitim ve o Felsefe (philo-sophia, e Gelisim ile e 18.yiizyilla kadar e Egitim, e Egitim ve
toplum hikmet sevdast), ilgili temel eski devlet ve ekonomi
iligkisi, e Bilim-Felsefe Tliskisi, kavramlar, uygarliklarda ideoloji, bilimleri,
e Toplumsalla e Felsefe Alanlari e Gelisimin egitim, Demokrasi e Egitim ve
sma, (Ontoloji, Temel Tlkeleri, e Karahanlilardan ve egitim, kalkinma
e Toplumsalla epistemoloji, o Dil Gelisimi, Osmanli’ya Demokratik iliskisi,
sma aksiyoloji), e Ahlak Geligimi, kadar klasik egitim, o Isgiicii
Ortamlari, o Felsefi akimlar e Ogrenme, Tiirk egitimi, Sendikalar Planlamas ve
e Toplumsalla (Idealizm, realizm, e Ogrenmeyle e 18.-20. Yiizy1l ve egitim, Kalkinma
sma Ortami natiiralizm, meydana gelen aras1 Avrupa’da Ogretmen Planlari,
Olarak pragmatizm, davranis egitim, orgiitlenmes ~ ® Egitim ve
Okul. varolusguluk). degisiklikleri, o 18-20. ylizy1l i, ekonomi
o Egitim-Felsefe iligkisi, e Ogrenmeyi arasi Ulusal ve iligkisi,
* Bagslica egitim etkileyen Osmanlilarda uluslararas1  ® Kiiresellesme
felsefeleri (Daimicilik, faktorler, Egitim, politikalar ve egitim.
Esasicilik, ° Ogrenme e Cumbhuriyet ve egitim.
Ilerlemecilik, Yeniden Yaklasimlart, Doénemi Egitim.
Kurmacilik, °
Varoluscu egitim).
C2 e Sosyallesme e Felsefenin anlami e Egitim e Eski toplumlarda Boliim yok e Egitim ve
ve toplum, (philo-sophia, hikmet psikolojisine egitim, ekonomi,

sevdasi),
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e Sosyallesme o Felsefenin lgi neden ihtiyag Eski Tiirklerde e Egitimin
stirecinde Alanlar (Varlik var, egitim, ekonomik
kurumlar, felsefesi, bilgi e insan gelisimi, Islamiyet roliiniin

e Egitimin felsefesi, deger o Gelismeyi Sonrasi egitim, geligimi,
toplumsal felsefesi), etkileyen temel Cumhuriyet e Tiketim ve
kaynag, o Felsefi akimlar faktorler, dénemi egitim yatirim olarak

o Sosyallesme (Idealizm, Realizm, e Insanm devrimleri. egitim,
de egitim- Natiiralizm, Sgrenmesi, e Egitimin
toplum Pragmatizm, o Ogrenmeyi bireysel ve
iliskisi, Varolusguluk), etkileyen toplumsal

e Temel e [Egitim akimlari faktorler. getirileri.
toplumsal (Daimicilik,
kurumlar ve Ilerlemecilik,
egitim, Ozciiliik (Esasicilik),

o Kiiltiir ve Yeniden
egitim Kurmacilik).
iligkisi.

C3 e Egitim e Felsefe (philo - e Psikolojinin Egitim, okul ve e Siyaset ve e Egitim ve
sosyoloji sophia, Hikmet temelleri, Ogretmen, egitim ekonomi
iligkileri ve arayist), e Egitim psikoloji Gogebe iliskisi, iliskisi,
egitim o Felsefe ve bilim Tliskisi, toplumlarda e Devlet ve e Kalkinma ve
sosyolojisi, arasindaki ¢ Gelisim egitim, okul ve egitim, egitim iligkisi,

e Ulkemizde benzerlikler ve Psikolojisi ve ogretmen, e Ideolojik e Egitimde
egitim farkliliklar, egitim, Yerlesik giic ve planlama ve
sosyolojisi, e Felsefenin alanlar1 e Ogrenme toplumlarda egitim, kaynak

e Toplumsal (Ontoloji, Psikolojisi ve egitim, okul ve ¢ Bireysel kullanimi,
cinsiyet ve epistemeloji, egitim, Ogretmen, yonetim ve e Egitimde
egitim, aksiyoloji ve e Giidillenme Ortagagda egitim, iretim siireci,

e Egitimde mantik), (motivasyon ve Avrupada e Seckin grup e Egitimde
postmodern e Egitim felsefe egitim). egitim, okul ve yonetimi ve verimlilik,
yaklagim. arasindaki iliski, Ogretmen. egitim, e Egitimde

e Egitim akimlari. maliyet.

Tablo 8’de goriildiigli gibi C donem kitaplarindn egitim ve felsefe iliskisi aciklanirken felsefe

sOzcligiiniin etimolojik kdkenine vurgu yapilmis ve felsefenin hikmet sevdasi oldugu dile getirilmistir.
B donemine benzer sekilde felsefe bilim ile karsilastirilarak felsefe agiklanmaya galigilmig ve standart
olarak aksiyoloji, ontoloji ve epistemoloji gibi felsefenin alt dallar1 incelenmis; daimicilik, esasicilik,
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik gibi egitim felsefeleri agiklanmistir. Egitim ve sosyoloji iliskisinde
var olan igerik benzerligi, egitim ve felsefe iligskisinde de gozlenmistir. Egitim ve psikoloji iliskisi
acisindan bu donem kitaplarinda farkli gelisim tiirlerine ve donemlerine yer verilmistir. Bu minvalde
Piaget, Kohlberg, Erikson ve Vygotsky farkli bilim insanlarinin gelisim kuramlar ayrintili bir sekilde
incelenmistir. Ayrica davranisg1 6grenme kuramlarina ait terminolojiye de yer verilmistir. C doneminde
egitimin hakim ideolojinin devamliligin1 saglama ve ideolojinin de egitime diizenleme ve yiiriitme
sorumlulugundan bahsedilerek egitim politika iligkisi karsilikli bir sekilde agiklanmistir. B doneminde
agirlig1 daha az goriilen ancak A déneminde 6zellikle vurgulanan egitim-demokrasi iligkisi C donemi
kitaplarinda da ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Egitim ekonomi iligkisinde egitimin finansmani
konusu 6zellikle 6n plana ¢ikarilmistir. Egitime yapilan yatirimin nitelikli insan ve iggiicii yetismesinde
saglayacagi katki ekseninde egitimin kalkinmaya dolayli etkisi biitiin kitaplarda irdelenmistir. Egitim ve
tarih iligkisinde 6nceki donemlerde oldugu gibi ¢ogunlukla egitimin tarihsel siiregteki degisimi Misir,
Hun, Cin, Sparta ve Atina gibi uygarliklardaki egitim anlayisinin incelenmesi seklinde ele alinmustir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Tiirkiye'de 1997-2020 yillar1 arasinda farkli adlarla (Egitime Giris, Egitim Bilimlerine Giris ve
Ogretmenlik Meslegine Giris) yayimlanan ders kitaplarinin igerik acisindan analiz edilerek egitim
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alaninin nasil kavramlastirildiginin ve bu kavramlagtirmanin yillar igerisinde nasil bir degisime
ugradiginin belirlenmesinin amaglandigi bu arastirmanin bulgularina gére A dénemi kitaplarinda igerik
ve kitabin boliimleri agisindan 6zgiinliikk goriilirken B doneminde standardizasyon belirginlesmeye
baglamis, C donemi kitaplarinda ise bu standardizasyon yerlesik hale gelmistir. Nitekim C déneminde
bolim adlari, siralamalari, boliim sayisit vb. olduk¢a benzer nitelik tagimaktadir. Egitim alaninin
kavramlastirilisi agisindan bu standardizasyonun bir tek tiplesme mi yoksa profesyonellesme mi
oldugunun goze alinmasimin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle C dénemi kitaplarinda boliim
bashiklar1 ve icerikler boyutunda goriilen standardizasyonun nedeni, YOK’iin 2018 yilinda egitim
fakdilteleri i¢in hazirladig1 6gretmen yetistirme programlarinda bu fakiiltelerin boliimleri i¢in standart
igerik belirlemis olmasi olabilir. 2018 yilinda alinan karar benzer sekilde 1981-1982 akademik yilinda
Ogretmen yetistiren kurumlarda uygulanmak tizere ii¢ kredilik Egitime Giris dersi bu kurumlarm
programlarinda yerlestirilmistir (Duman, 1981 akt. Kosterelioglu, 2007). Ulkenin farkli cografya ve
kosullarinda bulunan egitim fakiiltelerinde yetistirilecek Ogretmenlerin belirli  bir diizeye
ulastirilmasinda bu standardizasyonun yararl olabilecegi diisiiniilebilir ancak ayni zamanda bu durumun
bireysel farkliliklarin ve 6gretim iiyelerinin uzmanlik alanlarinin 6gretmen yetistirmede goz Oniine
almamamasina ve bdylece 6gretmen egitiminin niteligini artirmaya engel teskil edip etmedigi dikkate
almmmasi gereken 6nemli bir husustur. Bu duruma benzer sekilde Gok vd. (2016) arastirmalarinda egitim
bilimleri alanindaki ders kitaplarina yonelik bir inceleme gerceklestirmistir. Anilan arastirmada egitim
bilimleri alanindaki ders kitaplarinda saptanan temel sorunlardan birinin bu kitaplarin 6zgiin olmayist
oldugu belirtilmistir.

1950’li yillardan itibaren yiiksekdgretime yonelik talep artisi yeni {iniversitelerin agilmasiyla
sonuglanmistir. Bunun sonucunda {iniversiteler, yiiksekdgretime giren Ogrencileri daha Onceden
belirlenmis Olgiitler dogrultusunda mezun etmekle ugrasmak durumunda kalmigtir. Bdylece
iniversitelerin  Ogrenci yetistirme gorevine yonelik olarak bir standardizasyon belirmistir.
Yiksekogretimin bu durumu Ritzer (2014) tarafindan bir aligveris merkezi veya hazir gida restoraninin
isleyisine benzetilmigtir, McDonaldlasma adi da buradan gelmektedir. Bu standardizasyonun
saglanabilmesi i¢in ise dersler ve icerikleri sabit hale gelmistir. McDonaldlagma’nin boyutlarindan biri
de kontroldiir (Hartley, 1995; Ritzer, 1983). Tiirkiye’de YOK ’iin egitime giris dersleri de dahil egitim
fakiiltesi programlarina hazir igerik belirlemis olmasi, McDonaldlagma’nin kontrol boyutu kapsaminda
ele alinabilir. Bu standartlagmanin yansimalarindan biri incelenen kitaplarda egitime yonelik verilen
standart tamimlarda goriilebilir. Arastirma kapsaminda yapilan analiz sonucunda A dénemi kitaplarinda
yazarlarin bagka yazarlarca yapilmig farkli egitim tanimlarini almak yerine kendileri tarafindan
olusturulmus tanimlar1 kullanma egilimi gosterdikleri bulunmustur. Ancak bu durum B ve &zellikle de
C doneminde degiserek A doneminde olusturulan tanimlarin kullanilmasina doniigmiistiir. Nitekim A
doneminde yalnizca bir kitapta Ertiirk’iin (1972) egitim tanimina yer verilirken B donemi kitaplarinda
bu tanima ¢ok daha fazla yer verilmis, C doneminde ise en fazla yer verilen egitim tanimimin Ertiirk
(1972) tanimi1 oldugu saptanmustir.

Ertiirk (1972) egitimi “bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik
degisme meydana getirme siireci” (s. 12) olarak tanimlamistir. Bu tanimin igerisinde yer alan bireyin
davraniglarinda ifadesi, egitimin esasen kisilerin davranig oriintiilerinde degisiklik yapilarak kasith bir
sekilde ve istendik yonde sekillendirilmesine dikkat ¢ekmektedir. Bu haliyle tanimin 6zellikle ortaya
¢iktig1 donemde hakim olan davranis¢1 6grenme yaklasimini yansittigi ve egitime yonelik davraniser bir
temel olusturdugu diistiniilmektedir. Nitekim Akinoglu (2005) Tiirkiye’de 2004 6ncesi programlarin
genel olarak davraniggr yaklagimin izlerini tagidiginit belirtmistir. Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda
o tarihten Once uygulanan 6gretim programlarinin davranis¢r yaklasimla hazirlandigi iddiasini temele
alarak Tiirkiye’nin bu tarihten oncelik uluslararasi 6lgme ve degerlendirme sinavlarindaki diigiik
performansimi bu programlara baglamistir (Giiven ve Demirhan Iscan, 2006). Bunu takiben zorunlu
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egitim kapsamindaki okullarm ogretim programlari olusturmacilifin temele alindigi iddiasiyla
yenilenmistir (Goziitok vd., 2005). Ancak alanyazinda bu konuda yapilan incelemelerde 2004
programlarinin egitim alaninda bir paradigma degisim yaratmadig1 da tartisiimistir (Under, 2010). Diger
bir deyisle, 2004 programlar1 egitim bilimleri alanyazininda yasanan bir paradigma degisiminin
sonucunda ortaya ¢ikmamis, yonetim kademesinde alinan kararlar sonucunda ortaya g¢ikmistir. Bu
arastirma sonucunda ulasilan bulgular, her ne kadar 6gretim programlarinin davraniscilik yerine
olusturmaciligi temele alarak hazirlandigi one siirlilse de alanyazinda egitimin hala ¢ogunlukla Ertiirk
tamimiyla aciklandig1 ve davranise1 bakis agisinin agirlikta olmaya devam ettigi goriilmiistiir. Incelenen
kitaplardaki Egitim tammlarinda bireyin kiiltiirlenmesi, i¢inde bulundugu toplumun degerlerini
kabullenmesi, kiiltiirel degerlerin yeni kusaklara aktarilmasi vurgusu yine egitimin toplumsal boyutuna
dikkat ¢ekildigini gosterir niteliktedir. Ayrica A donemi kitaplarinda hi¢ bulunmamasina karsin B
doneminde bir kitapta ve C doneminde bir kitapta egitimin insan kdlelestirildigi ifade edilerek egitime
yonelik elestirel bir bakis acis1 egitim tartigmalarina eklenmistir.

Tiim dénem kitaplarindaki egitim tanimlarinda bireyin kiiltlirlenmesi, i¢inde bulundugu toplumun
degerlerini kabullenmesi, kiiltiirel degerlerin yeni kusaklara aktarilmasi vurgusu goriilmektedir. Ayrica
egitim kavramlastirilis1 agisindan bakildiginda egitim her dénemde sosyoloji, felsefe, psikoloji vb. gibi
farkli sosyal bilimlerle iligkilendirilmistir, bu durumda egitimin alanyazinda disiplinlerarasi bir caligma
alam olarak goriildiigii sonucuna varilabilir. Bir kavram olarak disiplinlerarasilik, Inci ve Kaya (2022,
s. 2764) tarafindan Jensenius (2012)’den yararlanilarak “disiplinlerin ger¢ek bir sentezini kullanarak
farkl1 disiplinlerden bilgi ve yoOntemleri biitiinlestirmek™ olarak tamimlanmistir. Egitime giris
niteligindeki kitaplarda egitimin sosyoloji, felsefe, psikoloji vb. gibi alanlardan gelen bilgi ve yontemleri
icermesi disiplinleraras1 kavrammin taniminda vurgulana biitiinlestirme islevini yansittig1 iddia
edilebilir.

Biitlin donem kitaplarinda egitimin toplumsal doniisiim i¢in 6nemi ve gorevlerine vurgu vardir.
Cok belirgin olmamakla birlikte B ve C donemi kitaplarinda elestirel pedagoji, postyapisalcilik ve
postmodern yaklagim gibi alanlara kismen yer verilmistir. Elestirel pedagoji gibi 6gretmen ve 6grenciler
de egitsel paydaslan ozgiirlestirmeyi amag¢ edinen yaklagimlarin (Kesik ve Bayram, 2015; Kurt vd.,
2023) egitime giris kitaplarinda nispi olarak da olsa yer almasi egitimin son zamanlarda gecirdigi yapisal
doniisiime paralel oldugu séylenebilir.

Incelenen kitaplarda egitimin iliskilendirildigi bir diger disiplin olarak felsefe yer almaktadir.
Egitimin diger disiplinler ile olan iliskisi g6z oniine alindiginda icerik ve baslik agisindan en standardize
edilmis iliski egitim ile felsefe arasindadir. Nitekim ozellikle son donem kitaplarinda oOncelikle
felsefenin tanimi yapilmig ardindan idealizm, realizm gibi felsefi akimlara yer verilmis son olarak da
daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefeleri agiklanmustir. Felsefe gibi
mecazi anlamda bir deryanin yalnizca standart bir sekilde egitime giris kitaplarindan ele alinmasi 6nemi
haiz bir konudur. Bu durumun nedeni, Tiirk toplumunda felsefi bir gelenegi olmamasi, toplumun
felsefesi soyut ve gereksiz gorerek uzak durmasi olabilir (Hizmetli, 2020).

Egitim psikoloji iliskisi ag¢isindan A donemi kitaplarinda davranisci kurama genis bir yer
ayrilirken B ve C donemi kitaplarinda gorece olarak bilissel 6grenme kuramlaria da daha fazla yer
verilmeye baslandigi goriilmiistiir. Benzer sekilde A donemi kitaplarinda psikoloji aciklamalarinda
davranisc1 yaklasimin baskin olmasi, egitimin taniminda deginilen davranisci yaklasimin baskinligini
aciklar niteliktedir. Egitim-politika iligkisi acisindan A déneminde egitimin devletin siyasi varligini
stirdlirmesi i¢in bir gereklilik oldugu ve bu baglamda egitim-politika iliskisi olumlanirken B ve C donem
kitaplarinda bu olumlama durumu daha azdir. Ozellikle A déneminde yapitlarinda Atatiirk ilke ve
Inkilaplarinin ve Atatiirk’{in egitime yonelik goriislerinin 6zenle ayr1 basliklar altinda ve ayritilaryla
ele alindig1 goriilmiistiir. Bu durumun B ve C dénemi kitaplarinda A donemi kitaplarindaki boyutta s6z
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konusu olmadig1 saptanmustir.

Egitim iligkilendirildigi bir diger disiplin olarak ekonomidir. A, B ve C donmeleri kitaplarinin
cogunlugunda ekonomi ve egitimin karsilikli olarak Dbirbirlerinin gelisimini destekledigi
vurgulanmaktadir. Ancak ilk kez B doneminde egitim ekonomi iligkisinde iireten birey kavramimin yani
sira bilingli tiiketici kavrami 6n plana ¢ikmistir. Bilingli tiiketici kavraminin 6n plana ¢ikisinda temel
nedenlerden bir tanesi, siirdiiriilebilir bir kalkinma ve ¢evre politikalarinin B doneminde yayginlagmasi
olabilir (Yapici, 2003). Ayrica A ve B donemi kitaplarinda egitimin finansmani konusu yer almazken
ilk kez C donemi kitaplarinda egitimin finansmani1 konusuna deginilmistir. Bu duruma B déneminde
baslayip C doneminde Tiirkiye’de kismen de olsa diinya genelinde hizla artan 6zel okullarin egitimdeki
pay1 (Ozdemir ve Tiiysiiz, 2017) neden olmus olabilir. Ayrica bu duruma egitimin finansmani yonelik
verilerin gelisen bilgi teknolojileri sayesinde yayginlagsmasi olmasi neden olmus olabilir.

Egitim tarih iliskisinde A donemi kitaplarinda daha ¢ok Tiirk Egitim Tarihi, B doneminde kismen
Ronesans ve Reform ele alinmistir. C donemi kitaplarinda gelindiginde Atina, Misir, Hun Cin gibi
iilkelerin egitim tarihlerine de kismen yer verilmeye baglanmigtir. Bu durum egitim tarih iligkisine olan
bakis acisinin daha genis bir perspektiften ele alinmaya baslandiginin bir goéstergesi olarak kabul
edilebilir. Ote yandan egitim ve felsefe arasindaki iliskide oldugu gibi egitim ve tarih arasindaki iliski
de standardize edilmis bir yapimin var oldugu goze carpmistir. Egitim tarih yazzminda incelenen
kitaplarda genel olarak egitim kurum ve uygulamalarindaki dogus ve yok oluslar yalnizca tarih ve kisi
adlar1 olgusal bilgi olarak verilmis, tarihsel gelismeler neden-sonug iligkisi i¢cinde analitik ve elestirel
olarak ele almmadig tartisilabilir. Bu durumun nedeni, genel olarak Tiirk tarih yazimi geleneginin
refleksif bir yaklagima goére gercgeklestirilmesiyle iligkili olabilir. Tiirk tarih yazimi ile ilgili olarak
Simsek ve Esmen su ifadeleri kullanmistir: “Daha ¢ok ‘vatanin mukedderati’ ve ‘devletin bekas1®
iizerine refleksif yaklagim ve tezlerle kurumsallasan s6z konusu yapi, Soguk Savas Doneminde etkisini
yogunlastiran mefkireci (idealist) yaklasimdan etkilenerek, Tiirk tarih tasavvuru ve imajlarinin adeta
tarih dis1 bir tanimla belirlenmesiyle seklini almistir” (2021, s. 384). Simsek ve Esmen’in (2021) Tiirk
tarih yazimiyla ilgili genel olarak tartistiklart durum, egitime giris kitaplarinda egitim tarihinin yazimi
ile ilgili bu aragtirmada ortaya ¢ikan durumu etkileyen etmenler biri olarak goriilebilir.

Bu arastirmada gergeklestirilen analiz, 1997-2020 yillar1 arasindaki egitime giris mahiyetinde
yazilan kitaplarla sinirlidir. Ayrica aragtirmada incelenen kitaplardaki egilimlerin egitimin alanyazinda
kavramlagtirithigim1  yansittignt ve bu sayede kitaplarin incelenmesiyle alanyazinda egitimin
kavramlastirihisina iliskin ip uglarmin elde edilebilecegi var sayilmustir. Ote yandan kitaplara yonelik
analiz, kitaplar1 yazan uzmanlarin goriislerine dayanmamaktadir.

Aragtirma sonucunda arastirmaya ve uygulamaya yonelik su onerilere yer verilmistir:
Arastirmacilara yonelik:

e Arastirmanin zaman aralif1 genisletilerek 1997 6ncesindeki egitim giris mahiyetindeki
kitaplarda egitim kavramlastirilis1 incelenebilir,

e Arastirma egitime giris mahiyetindeki kitaplar1 bir biitiin ele alarak analiz etmistir.
Konuya ilgi duyan diger arastirmacilar ilgilerine gore kitaplardaki bir boliime
odaklanarak derinlemesine analiz yapabilir,

e Diger iilkelerde egitimin kavramlastirilisini gérmek ve bunu Tirkiye’deki ile
karsilagtirmak amaciyla diger dillerdeki egitime giris mahiyetindeki kitaplar1 analiz
eden aragtirmalar ve bunlan Tiirkiye’dekilerle mukayese eden karsilastirmali analizler
gergeklestirilebilir,

e Egitimin disiplinler arasi yapisinin egitimin miistakil bir bilim olup olmadigiyla ilgili
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tartigmalara etkisi kuramsal tartigmalarla ele alinabilir,

e Egitime giris kitaplarina yonelik 6gretmen, 6grenci ve alan uzmanlarinin goriisleri
incelenebilir,

e [Egitim giris kitaplarindaki yapinin 6gretmen adaylarinda meslege yonelik cesitli
degiskenler agisindan nasil bir etki yarattigi arastirma konusu edilebilir.
Uygulamaya yonelik:
e Egitime giris kitaplarinda var olan standardizasyon egitim gibi genis bir kavramin yalnizca

belirli pencerelerden goriilmesine neden olabilir. Bu nedenle egitime giris kitaplarinin
yaziminda 6zgiinliik ve farkli bakis acilarina yer verilebilir,

e Egitimin kavramlastirmanin ilk adimi olan egitim tanimlarinda davranis¢i yaklagimin izlerinin
Otesinde kuramsal temeller aranabilir.

Etik Kurul Onay1

Bu calismada etik kurul onayi gerektiren insan veya hayvan denekleri kullanilmamistir.
Aragtirma, kamuya agik veri setleri, literatiir taramalar1 veya teorik analizler izerinden yiirtitiilmustiir.
Etik kurallar geregi, aragtirma siirecinin her asamasinda akademik diiriistliik ve bilimsel etik kurallara
tam uyum saglanmistir. Bu nedenle, etik kurul onay1 gerekmemistir.

Yazar Katkilan
Arastirma Tasarimi (CRediT 1) Tiim arastirmacilar esit oranda katki saglamistir.
Veri Toplama (CRediT 2) Tiim arastirmacilar esit oranda katki saglamistir.

Aragtirma - Veri Analizi - Dogrulama (CRediT 3-4-6-11) Tiim arastirmacilar esit oranda katki
saglamistir.

Makalenin Yazimi (CRediT 12-13) Tiim arastirmacilar esit oranda katki saglamistir.
Metnin Tashihi ve Gelistirilmesi (CRediT 14) Yazar 1,3,4 (%70) — Yazar 2 (%30)

Finansman

Calisma herhangi bir finansal destek almamustir.

Cikar Catismasi
Cikar catigmasi yoktur.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclari1 (SDG)
Stirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari: 4 Nitelikli Egitim

Madde 4.7. “2030°a kadar stirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam tarzlart igin egitim,
insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi, baris ve siddete basvurmama kiiltiiriiniin gelistirilmesi, diinya
vatandasligr ve kiiltiirel c¢esitliligin ve kiiltiiriin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkisimin takdiri yoluyla
biitiin ogrenciler tarafindan siirdiiriilebiliv kalkinmanin ilerletilmesi icin gereken bilgi ve becerinin
kazammimin saglanmas:”. Bu ¢alismada Madde 4.7. desteklenmektedir. Ciinkii ¢alismada, egitim
bilimleri alan yazminda yer alan Egitime Giris, Egitim Bilimlerine Giris adlarimi tasiyan eserler
iizerinden Tiirkiye’de bu alanda yasanan degisim ve doniisiimleri incelemeyi amaglamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: As an introductory course to the teaching profession, Introduction to Education, having
different names in differerent time periods, includes the presentation of the basic concepts, approaches and
methods needed for the teaching profession. As such, the course is expected to lead the preservice teacher into a
successful career in education and a successful transition to the world of teaching. One of the most frequently used
resources by teacher educators for the afoementioned transiton is undoubtedly the textbooks written for these
courses. This study aimed at analyzing the content of such textbooks (Introduction to Education, Introduction to
Educational Sciences or Introduction to the Teaching Profession) published in Tiirkiye between 1997 and 2020 to
determine how the field of education is conceptualized and how this conceptualization has changed over the years.

Method: As a result of the analysis, the study determined that a standardization emerged in introductory
books on education, especially towards the 2020s. While period A books were unique in terms of content and
chapters, standardization started to become evident in period B, and this standardization became established in
period C books. As a matter of fact, in the C period, chapter names, sequences, number of chapters, etc. are quite
similar. In terms of conceptualization of education, findings indicate that in period A, authors tended to use the
definitions created by themselves instead of using different definitions of education made by other authors.
However, this situation changed in the B and especially in the C period and turned into the use of the definitions
created in the A period. As a matter of fact, while Ertiirk's (1972) definition of education was used in only one
book in the A period, this definition was used much more in the books of the B period, and in the C period, Ertiirk's
(1972) definition was found to be the most frequently used definition of education. Congruent with the behavorist
tendency in this definition, the study yielded that education was mostly defined in relation to the behaviorist
approach in the books that were analyzed. Moreober, the definitions of education in all period books emphasize
the acculturation of the individual, the acceptance of the values of the society in which he/she lives, and the transfer
of cultural values to new generations. In addition, in terms of the conceptualization of education, education has
been associated with different social sciences such as sociology, philosophy, psychology, etc. in every period, so
it can be concluded that education is seen as an interdisciplinary field of study in the literature.

Discussion: The study argues that standardization in books that were analyzed might be a result of
McDonaldization of higher education. In Tiirkiye, the fact that the Council of Higher Education (YOK) has
determined ready-made content for education faculty programs, including introductory courses, can be considered
within the control dimension of McDonaldization. One of the reflections of this standardization can be seen in the
standard definitions given for education in the books examined.

Conclusion and Suggestions:

e The time span of the research can be extended to examine the conceptualization of education in books
that serve as an introduction to education before 1997,

e The study analyzed the introductory books on education as a whole. Other researchers who are interested
in the subject can focus on a section of the books according to their interests and conduct in-depth
analysis,

e In order to see how education is conceptualized in other countries and to compare it with the
conceptualization in Tiirkiye, studies analyzing introductory books on education in other languages and
comparative analyses comparing them with those in Tiirkiye could be conducted,

e The impact of the interdisciplinary structure of education on the debates about whether education is an
independent science can be addressed through theoretical discussions,

o The opinions of teachers, students and field experts on the introduction to education books can be
examined,

o The effect of the current structure in the introductory textbooks on pre-service teachers in terms of
various variables towards the profession can be the subject of research.

e Standardization in introductory textbooks may cause a broad concept such as education to be seen only
through certain, narrow perspectives. For this reason, originality and different perspectives can be
included in the writing of introduction to education books,

e In the definitions of education, which is the first step in the conceptualization of education, theoretical
foundations can be sought beyond the traces of the behaviorist approach.
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Bu arastirmada, ilkokul {igiincii siuf Hayat Bilgisi ders kitabi kiiltiirel miras egitimi kapsaminda
incelenmistir. Aragtirmanin ana sorusu, “Kiiltiirel miras kavrami ilkokul ti¢iincii smif hayat bilgisi ders
kitabinda nasil islenmektedir?” seklindedir. Bu dogrultuda, arastirmanin temel sorusuna odaklanarak su alt
sorulara cevaplar aranmugtir: (1) Ilkokul iigiincii siif hayat bilgisi ders kitabindaki kiiltiirel miras
unsurlarinin genel dagilimi nasildir? (2) ilkokul {igiincii smif hayat bilgisi ders kitabindaki kiiltiirel miras
unsurlarinm {initelere gore dagilimi nastldir? (3) flkokul digiincii sinif hayat bilgisi ders kitabinda kiiltiirel
miras unsurlarina hangi yollarla (metin, gorsel ve etkinlik) yer verilmistir? Arastirma nitel aragtirma
desenlerinden dokiiman analizi deseninde yuriitiilmiistiir. Veriler, Milli Egitim Bakanlig1 yaymlarmna ait
giincel (2021 tarihli) Hayat Bilgisi ders kitabindan elde edilmistir. Ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlar
Batmaz ve Yurtbakan’a (2023) ait Kiiltiirel Miras Unsurlar1 Inceleme Formu araciligiyla tespit edilmistir.
Form, Somut Olmayan Kiiltiirel Miras ve Somut Kiiltiirel Miras béliimlerinden olusmaktadir. Verilerin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Bu analiz sonucunda veriler, somut olmayan ve somut
kiiltiirel miras unsurlar1 seklinde iki tema altinda ele alinmis ve bunlara iliskin ders kitabindaki 6rnek
gorsellerle desteklenmistir. Arastirma sonucunda Hayat Bilgisi ders kitabinda ¢ogunlukla somut olmayan
kiiltiirel miras unsurlarina ve 6zellikle milli bayramlar, dini bayramlar gibi toplumsal uygulamalara siklikla
yer verildigi goriillmistiir. Bunun yaninda somut kiiltiirel miras unsurlarindan 6zellikle tarihi mekanlara da
siklikla deginildigi tespit edilmistir. Kiiltiirel miras unsurlarmin kitaptaki dagiliminin tnitelerin igerigine
gore farklilik gosterdigi anlasilmistir. Ayrica bu unsurlarin ¢ogunlukla metinler araciliiyla aktarildigi,
bunu gorsellerin ve en az ise etkinliklerin izledigi belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 1s181nda,
ilgili ders kitabinin kiiltiirel miras egitimi agisindan zenginlestirilmesine yonelik ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.
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In this study, the third grade primary school life science textbook was analyzed in the context of cultural
heritage education. The main research question is “How is the concept of cultural heritage taught in the
third-grade Life Science textbook?”” To answer this question, the following sub-questions were explored:
(1) What is the general distribution of cultural heritage elements in the third-grade Life Science textbook?
(2) What is the distribution of cultural heritage elements in the third-grade life science textbook based on
the units? (3) In which forms (textual, visual and activity) are cultural heritage elements included in the
third grade life science textbook? The research followed a document analysis design, which is a qualitative
research method. The data were collected from the current (2021 dated) Life Sciences textbook published
by the Ministry of National Education. The Cultural Heritage Elements Analysis Form by Batmaz and
Yurtbakan (2023) was used to identify cultural heritage elements in the textbook. The form consists of
Intangible Cultural Heritage and Tangible Cultural Heritage sections. The data were analyzed using the
descriptive analysis method. The analysis resulted in two themes: intangible and tangible cultural heritage
elements. The textbook includes sample visuals to support these themes. The research findings indicate that
the Life Sciences textbook predominantly covers intangible cultural heritage elements, including social
practices such as national and religious holidays. Furthermore, the study revealed that tangible cultural
heritage, particularly historical sites, were frequently referenced. The distribution of cultural heritage
elements in the book varied depending on the unit's content. The majority of these elements were conveyed
through text, followed by visuals and, to a lesser extent, activities. In the light of the results of the study,
several suggestions were made to enrich the textbook in terms of heritage education.
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Tiirkiye cografi konumu sebebiyle diinya tarihinde dnemli olaylara taniklik etmis ve gegcmisten
bugiine kadar ¢ok sayida uygarliga ev sahipligi yapmistir. Bu tarihsel siire¢, giiniimiizde biiyiik bir
kiiltiirel mirasin varhi@ini siirdiirmesinde 6nemli bir rol oynamistir. Dolayisiyla, Tirkiye'nin her
bolgesinde zengin bir kiiltlirel mirasla karsilasmak miimkiindiir. Bu baglamda, Tiirkiye i¢in acik hava

miizesi benzetmesi kullanilmasi oldukga yerinde olacaktir. Ancak, tilkedeki bireylerin kiiltiirel miras
bilincinden yoksun yetismeleri ve mevcut kiiltiirel mirasa yabanci kalmalar1 istenmeyen bir durumdur.

Mirasin degerli olduguna dair inang, kiiltiirel mirasin muhafaza edilmesi ve gelecek nesillere
aktarilmasinin temel motivasyon kaynaklarindan birini olusturur (Selanik Fidan ve Kurtdede Ay, 2013).
Insanlik tarihine ait somut ve somut olmayan degerler, kiiltiirel miras unsurlar araciligiyla ifade edilerek
muhafaza edilir ve yasatilir, bu da mirasin 6nemini artirir. Ancak, kiiltiirel mirasin degeri sadece bu
yonden degil, ayn1 zamanda yeni nesillere 6grenme ve gelisme firsatlari sunmasi nedeniyle de 6nemlidir
(Gumiisgii, 2018). Tiirkiye’de kiiltiirel mirasin korunmasi ve Kkiiltiirel miras bilincinin bireylerde
olusturulmasi i¢in gliniimiize kadar cesitli egitim ve kiiltiir politikalar1 uygulamaya konulmustur. Bu
politikalara kaynaklik eden temel sebep Tiirkiye’nin zengin mirasina sahip ¢ikilmasinin gerekliligidir.
Diinya’daki politik kararlardan da yola ¢ikarak gelismenin olmazsa olmaz 6n sartlarindan biri olarak
“kiiltiirel mirasa sayg1” kavraminin karsimiza ¢ikacak olmasi ongoriilmektedir (Kiilcii, 2015). S6z
konusu bu zengin mirasa sahip ¢ikarak, onu korumak ve gelecek nesillere aktarabilmek i¢in “kiiltiirel
miras bilinci” kavrammin kazandirilmasi gerekliligi 6n plana cikmaktadir. Bu sebeple mirasin
korunmasi ¢abalari, halkin ve 6zellikle dgrencilerin egitimine odaklanmalidir (Uslu ve Yesilbursa,
2014). Kiiltiirel miras bilincinin kazandirilmasinda resmi egitim kurumlar kritik bir rol oynamaktadir.
Okullar, toplumun, ailelerin ve bireylerin beklentilerini kargilayan temel kurumlardir (Akdemir, 2023).
Bu kurumlar, bireylerin gelecekteki yasamlarinda belirleyici bir rol oynamaktadir (Sar1 ve Ciftgi, 2023).
Okullarda egitim siirecinde ders kitaplar1 en temel kaynak olarak kullanilmaktadir.

Ders kitaplari, 6gretmenler ve 6grenciler igin vazgecilmez bir ders araci ve temel bagvuru kaynagi
olma 6zelligi bakimindan c¢esitli avantajlar sunmaktadir (Kolag, 2003). Kiiltiirel miras egitiminin
tanimlanmasi siirecinde, ders kitaplarimin énemli bir rol oynadig bilinmektedir (Aslan ve Culha, 2008).
Sosyal bilgiler, hayat bilgisi, gorsel sanatlar, Tirk¢e gibi dersler, kiiltiirel miras kavramim
vurgulamaktadir. Bu ders kitaplari, kiiltiirel miras bilincini etkileyen ve kiiltiirel miras egitimini
destekleyen unsurlar1 igermektedir.

Kiltlirel miras egitimi {izerine birgok kurum ve kurulus uluslararasi diizeyde c¢aligmalar
yapmaktadir. Bunlarin en basinda ise Birlesmis Milletler Egitim Bilim ve Kiiltiir Kurumu (UNESCO)
gelmektedir. Ulusal diizeyde de iilkeler kendi resmi ve 6zel kurumlari araciligi ile kiiltiirel miras egitimi
lizerine ¢alismalar yiiriitmektedir. Tirkiye’de de resmi ve 6zel kurumlar aracilig: ile kiiltiirel miras
egitimleri verilmeye ¢aligilmaktadir. Tiirkiye’de okullar aracilifiyla verilmeye ¢alisilan kiiltiirel miras
egitimleri 6gretim programlarinda da yer almistir. Nitekim Hamit Ziibeyr Kosay’in 1948 yilindaki
kiiltiirel mirasin korunmasina iliskin hazirlattig1 raporda, okul programlarinin &grencilerin kiiltiirel
miras1 sevecegi sekilde diizenlenmesi konusuna dikkat cekilmistir (Ozcan, 2010; akt. Dénmez ve
Yesilbursa, 2014). Giiniimiizde ise kiiltiirel miras egitimleri miifredat dis1 egitsel etkinliklerle verilmeye
calisildigr gibi miifredat icerisinde de kendisine yer bulmustur. Sosyal Bilgiler dersi basta olmak tizere
Hayat Bilgisi ve sanat derslerinin dgretim programlarinda kiiltlirel miras kavrami yer almis ve bu
derslerde kiiltiirel miras egitimlerine yer verilmistir. Nitekim 2018 Hayat Bilgisi dersi 6gretim
programlarmin 6zel amaglarinda yer alan “Ulkesini sever, tarihi ve kiiltiirel degerlerini yasatmaya istekli
olur.” ifadesiyle kiiltiirel miras bilincinin bu derste kazandirilmasi amaglanmigtir. Yine 2018 Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim programinda yer alan temel yasam becerilerinin 18. sirasinda yer verilen “Milli
ve Kiiltiirel Degerleri Tanima” ifadesiyle Hayat bilgisi dersinde kiiltiirel miras bilinci olugturulmasina
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imkan tamnmigtir. Aym 6gretim programinda Ulkemizde Hayat {initesi kazanimlarindan olan “Yakin
cevresindeki kiiltiirel miras dgelerini arastirir.” kazanim ile dogrudan kiiltiirel miras egitimi konusu
programda kendisine yer bulmustur.

Kiiltiirel miras egitiminin temel 6zelliklerinden biri, cocugun yasadig1 dogal ve yapay cevresinin
tarihini ve degerini anlamasina katkida bulunmaktir (Aveci ve Memisoglu, 2016). Bu 6zellik géz 6niline
almdiginda kiiltiirel miras egitiminin verilmesi agisindan, Hayat Bilgisi dersi 6nemli bir rol
oynamaktadir. Zira, hayat bilgisi dersi, cocugun dncelikle yakin ¢evresini kesfetmesi ve bu gevreye
uyum saglamasi amacini tagimaktadir. Bu durum da yakindan uzaga ilkesi esasina dayanir (Giindogan,
2020).

Kiltlirel miras egitimi tizerine hem tilkemizde hem de yurt disinda ¢esitli calismalar yapilmistir.
Kiiltiirel miras egitimi miifredat dis1 egitsel etkinliklerle oldugu kadar formal olarak miifredatla birlikte
de verilmeye calisilmaktadir. Kiiltiirel miras bilincinin olugsmasi ve bu manada kiiltiirel miras egitimi
verilmesi son derece dnemli goriilmektedir (Azrak ve Yalginkaya, 2020). Culha Ozbas’a (2014) gore
kiiltiirel miras egitiminde Sosyal Bilgiler dersine dnemli gorevler diismektedir. Nitekim ilgili alanyazin
incelendiginde sadece kiiltiirel miras kapsaminda degil diger konularda yapilan ¢alismalarda agirlikl
olarak Sosyal Bilgiler dersi lizerinedir. Akaydin ve Kaya (2015) yaptigi ¢alismada Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersi iizerine yapilan arastirmalarin biiylik cogunlugu Sosyal Bilgiler dersi (%77)
lizerineyken, Hayat Bilgisi dersi iizerine yapilan arastirma %18, karma arastirmalarin ise %6 oraninda
oldugu belirtilmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri
kapsaminda kiiltiirel miras egitimi ¢alismalar1 Sosyal Bilgiler dersi iizerinde yogunlastigi goriilmektedir.
Kiiltlirel miras kavrami kapsaminda {ilkemizde yapilan tez ¢alismalar1 da (Agik, 2020; Ates, 2021; Avcl,
2014; Giler Bryikli, 2010; Giirel, 2018; Giirkan, 2015; Hiindiir, 2022; Inanli, 2023; Kartal, 2022;
Mustak, 2017; Ozlek, 2019; Pehlivan, 2015; Sag, 2018; Sevigen, 2021; Tasdemir, 2018; Yesilbursa,
2011) Sosyal Bilgiler dersi lizerine yogunlagsmistir. Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yapilan ¢aligmalar
daha az sayidadir. Hayat Bilgisi dersi ve bu derste okutulan ders kitaplarmin kiiltiirel miras kavrami
kapsaminda yeterince incelenmedigi disiiniildiigiinden yapilan bu caligmanin alanyazina katki
saglayacag1l beklenmektedir. Yine yapilan bu c¢alismada elde edilen bulgulardan hareketle ortaya
konulacak onerilerin sinif 6gretmenlerine, 6gretmen adaylarina, yeni arastirmacilara, kiiltiirel miras
aragtirmacilarina ve program gelistiricilere katki saglayacagi ongoriilmektedir.

Bu aragtirmada, “kiiltlire] miras egitimi” terimi, ilkokul iiciincii simif Hayat Bilgisi dersi
cerg¢evesinde incelenmigtir. Arastirmanin ana sorusu, “Kiiltiirel miras kavrami ilkokul ti¢iincii sinif hayat
bilgisi ders kitabinda nasil islenmektedir?” seklindedir. Bu dogrultuda, arastirmanin temel sorusuna
odaklanarak asagidaki alt sorulara cevaplar aranmustir.

1. Tlkokul iigiincii sinif hayat bilgisi ders kitabindaki kiiltiire] miras unsurlarmin genel dagilimi
nasildir?

2. 1lkokul iigiincii sinif hayat bilgisi ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlarinin iinitelere gore
dagilimi nasildir?

3. llkokul iigiincii stmif hayat bilgisi ders kitabinda kiiltiirel miras unsurlarina hangi yollarla (metin,
gorsel ve etkinlik) yer verilmistir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi temelinde
ylriitiilmiistiir. Dokiiman incelemesi, aragtirma konusu ile ilgili yazili materyallerin detayli analizini
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icermektedir (Yildinm ve Simsek, 2021). Cevik ve Giines (2017) ise dokiiman incelemesini konu
dahilinde yazili kaynaklarin analiz edilerek veri elde edilmesi olarak tamimlamistir. Sénmez ve
Alacapinar’da (2021) dokiiman incelemesini toplanan gorsel ve yazili malzemenin incelenmesi
biciminde tanimlamistir. Ozellikle nitel arastirmacilar igin birincil bilgi kaynaklarindan biri olan
dokiiman incelemesi yontemi (Hoepfl, 1997) egitim alaninda siklikla kullanilmaktadir. Yildirim ve
Simsek’e (2021) gore dokiiman incelemesi diger nitel yontemlerle birlikte ek bir veri toplama araci
olarak kullanilabilecegi gibi tek basina bir yontem olarak da kullanilabilmektedir. Bu 6zelligi dokiiman
incelemesi yontemini daha az kiymetli hale getirmemektedir. Nitekim Ozkan’a (2021) gére higbir
aragtirma yontemi digerine gore daha iistiin ya da kiymetli degildir her yontemin kendine goére avantaj
ve dezavantajlart vardir. Egitim programlari, ders igerikleri, egitim uygulamalarinin etkililigi gibi pek
¢ok olgu, dokiiman incelemesi ile arastirilabilmektedir. Belirli bir zaman dilimi i¢inde hazirlanmais tez,
kitap, makale gibi egitimle iliskili yazili kaynaklarin analiz edilmesi yoluyla da konu hakkinda bilgi elde
edilebilmektedir (Sak vd., 2021). Bu baglamda, mevcut arastirmada veri kaynagi olarak incelenen
ilkokul ticlincii sinif hayat bilgisi ders kitabi, dokiiman incelemesi yontemiyle analiz edilmistir.

Arastirma Dokiimam

Arastirmada verilerin kaynagini olusturan dokiiman Milli Egitim Bakanligi (MEB) Yayinlarina
ait ilkokul iiclincii simif hayat bilgisi ders kitabidir. Bu kitap Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye
Kurulunun 28.05.2018 tarihli giin ve 78 sayili karartyla ders kitab1 kabul edilmistir. 2023-2024 egitim-
Ogretim yilinda aktif olarak kullanilmakta olan MEB Yayinlarina ait bu ders kitabinin okullarda daha
cok kullamldig1 diisiincesiyle incelemeye tabi tutulmustur. Kitap alt1 {inite ile toplam 200 sayfadan
olusmaktadir. Unite adlar1 sirasiyla; Okulumuzda Hayat, Evimizde Hayat, Saghikli Hayat, Giivenli
Hayat, Ulkemizde Hayat ve Dogada Hayat seklindedir. Alt: {initenin sonunda Sézliik, Kaynakca, Gorsel
Kaynakea, Cevap Anahtar1 ve Tiirkiye Haritasina yer verilmistir. I¢indekiler boliimiinden hemen sonra
kitap tanitilmis, kitabin kullanimina iliskin bilgiler verilmistir. Her iinite basinda {inite igerigine uygun
oldugu varsayilan gorsellere yer verilmistir. Kitap kiinyesine yonelik bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1 .
Ders Kitabina Iliskin Bilgi

Kitap Ad1 Yayinevi Yazarlan
Ilkokul Hayat Bilgisi 3 Ders Milli Egitim Bakanlig1 Elif CELIKBAS, Fatma
Kitab1 Yayinlar GUREL, Nazile OZCAN

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilere kaynaklik edecek olan Ilkokul Hayat Bilgisi 3. Simf Ders Kitabina (Celikbas, Giirel ve
Ozcan, 2021) Milli Egitim Bakanlig: Egitim Bilisim Ag1 (https://www.eba.gov.tr/) platformu iizerinden
ulasilmistir. Daha sonra dokiimanin orijinaligi kontrol edilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak
alanyazin incelemesi sonunda ilgili ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlarmin tespiti ve
incelenmesinde Batmaz ve Yurtbakan (2023) tarafindan gelistirilen Kiiltiirel Miras Unsurlar1 Inceleme
Formu’ndan (Bkz. Ek) yararlanilmigtir. Formda kiiltiirel miras unsurlart Somut Olmayan Kiiltiirel Miras
Unsurlar ve Somut Kiiltiirel Miras Unsurlar bagliklart altinda ele alinmaktadir.

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilen veriler betimsel analiz ile analiz
edilmistir. Betimsel analiz, verilerin Onceden tanimlanmis temalara gore sistematik bir sekilde
Ozetlenmesini ve yorumlanmasini saglar. Ana amag, belirlenen temalara dayali olarak bulgularin
diizenlenmesi ve derinlemesine degerlendirilmesidir (Yildirnrm ve Simsek, 2021). Bu amag
dogrultusunda arastirmacilar bireysel olarak séz konusu ders kitabini incelemislerdir. inceleme sirasinda
ders kitabindaki kiiltiirel miras 6geleri iinite ve konulara dagilimina gore siniflandirilmistir. Birinei tur
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analizlerden sonra her iki arastirmaci elde ettigi bulgulan bir araya getirip tartisarak arastirmanin
bulgularim sekillendirmislerdir. Analiz siirecinde kiiltiirel mirasa uygunlugu acisindan kararsiz kalinan
kitaptaki icerikler ¢alisma alan1 Hayat Bilgisi Ogretimi olan bir 6gretim elemaniyla paylasiimistir. Bu
Ogretim elemaninin Onerilerierinde sonra alti somut olmayan kiiltiirel miras 6gesi ve iki somut kiiltiirel
miras 0gesi bulgularadan ¢ikartilarak aragtirmanin bulgularinin son hali olusturulmustur. Arastirma
bulgulari, ders kitabindan dogrudan alintilarla desteklenerek ve kiiltiirel miras unsurlarina yonelik
ornekler belirli kodlarla sunulmustur. Ornegin, 1U1K (1. Unite 1. Konu), 2U2K (2. Unite 2. Konu),
3U3K (3. Unite 3. Konu) gibi kodlar kullanilarak verilmistir.

BULGULAR

Caligmanin bulgular1 arastirma sorularinin sirast dogrultusunda ele alinmigtir. Arastirma
sorularmin bulgularinda Tablo 2’deki verilerden yararlanilmistir. Ugiincii arastirma sorusuna iliskin
bulgular verildikten sonra bu arastirma sorusuna yonelik her bir iiniteden 6rneklendirme (metin, gorsel
ve etkinlik 6rnekleri) i¢in kitaptan gorseller yansitilmustir.

Tablo 2
Kiiltiirel Miras Ogelerinin Dagilimi
Kiiltiirel Miras Kiiltiirel Miras Metin  Gorsel Etkinlik Toplam
Unsurlari Unsur Ornekleri ® ® ® ®
Sézlii gelenekler ll:JIZK, ZI:JIK, 5 . | ;
anlatimlar 2U10K, SU6K
2 Gosteri sanatlart  1U4K, 1U6K 2 3 1 6
= 1U14K, 1U15K,
§ 1016K, 1U17K,
= Toplumsal 2U12K, 2U13K,
= uygulamalar, 2[:J14K, 5[:J13K, 19 1 i 30
- ritiieller ve 5U14K, 5015K,
s solenler 5U16K, 6U10K,
g 6U11K, 6U12K,
) 6U13K
= Doga ve evrenle
E ilgili bilgi ] ; ; ; .
uygulamalar
El sanatlar1 . ..
oy 2U1K, 2U10K 1 2 2 5
gelenegi
. T;.’. . Tgsmmaz kiiltiirel 2gl2K, 3USK, 5U, 4 5 1 10
z = &  miras 5[..J3K ..
33 S Tasmrkiltirel  SU3K, SU9K, 3 3 ) 6
miras 6U11K
Toplam 34 25 5 64

1. Ilkokul iiciincii sinif hayat bilgisi ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlarimin genel dagilum
nasildw?

Tablo 3’e gore, ilkokul {iglincii sinif hayat bilgisi ders kitabinda somut olmayan kiiltiirel miras
(f=48) ve somut kiiltiirel miras (f=16) olmak tizere toplam 64 kiiltiirel 6geye yer verilmistir. Hayat bilgisi
ders kitabindaki igeriklerde somut olmayan kiiltiirel miras dgelerinden yiiksekten diistige dogru sirasiyla
toplumsal uygulamalar, ritiieller ve sélenler (f=30), sozlii gelenekler anlatimlar (£=7), gosteri sanatlar
(f=6) ve el sanatlar: gelenegi (f=5) kiiltlirel miras unsurlarindan yararlanilirken, doga ve evrenle ilgili
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bilgi uygulamalar unsurlundan hig¢ yararlanilmamistir. S6z konusu ders kitabindaki somut kiiltiir miras1
ogelerine iliskin igeriklerin ise en ¢ok tasimmmaz kiiltiir miras (f=10) ve en az tasimir kiiltiir mirastan (f=6)
olustugu tespit edilmistir.

2. Ilkokul iigiincii stnif hayat bilgisi ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlarimin iinitelere gore
dagilimi nasidwr?

Calismada incelenen ders kitabinin her iinitesinde kiiltiirel miras unsurlarina yer verilmemistir.
Tablo 3 incelendiginde, 1. Unite, 2. Unite, 3. Unite, 5. Unite ve 6. Unite’de kiiltiirel miras unsurlarinin
yer aldig1 fakat 4. Unite’de (Giivenli Hayat) kiiltiirel miras unsurlarinin yer almadig1 anlasilmaktadir.
Ilkokul {igiincii simif hayat bilgisi ders kitabinda kiiltiirel miras acisindan yiiksekten diisiige dogru
sirastyla 5. Unite-Ulkemizde Hayat (£=22), 2. Unite-Evimizde Hayat (f=16), 1. Unite-Okulumuzda
Hayat (f=15), 6. Unite-Dogada Hayat (f=10) ve 3. Unite-Saglikli Hayat (f=1) seklindedir. Kitapta
kiiltiirel miras unsurlarinin dagilimi iinitelerin igeriklerine ve iinitelerin kapsamlarma bagli olarak
degisiklik gostermektedir.

3. Ilkokul iiciincii stmif hayat bilgisi ders kitabinda kiiltiirel miras unsurlarina hangi yollarla
(metin, gorsel ve etkinlik) yer verilmistir?

Kiiltiirel miras unsurlar1 tglincli sinif hayat bilgisi ders kitabinda ¢esitli metinler, gorseller ve
etkinlikler araciligiyla yansimistir. Tablo 3’te kiiltiirel miras unsurlar olarak en ¢cok metin (f=34), daha
sonra gorsel (f=25) ve en az etkinlik (f=4) bulundugu goriilmektedir. Buna bagli olarak kitapta kiiltiirel
miras unsurlarini igeren metinlere yer verilmis, bu metinler ise gorseller ve etkinliklerle desteklenmistir.
Ayrica yine ders kitabinda metinlerden bagimsiz olarak iinite igerikleri ve konularin uygunluguna gore
kiiltiirel miras unsurlarini iceren gorsellere miistakil olarak da yer verilmistir.

Caligmada incelenen ilkokul ti¢lincii sinif hayat bilgisi ders kitabindaki iinitelerde kiiltiirel miras
ogeleri somut ve somut olmayan 6zelliklerine gore ¢esitli formlarda ve farkli sayilarda yer almistir.
Kitaptaki her bir {initeden kiiltiirel miras unsurlarinin birer 6rnekleri gorselleriyle birlikte agiklanmistir.

Sekil 1
Gasteri Sanatlart Etkinlik-Gérsel Sayfa 27

Etkinlik Zamani - 2
(Ciﬁ Asagida okulda yapilan sosyal, kiiltiirel etkinlkler e ilgili gsrseller

ivverilm@tir, Gorselleri inceleyerek bu etkinliklerde hangi ¢alismalarin
yopildigini yanlarindoki- alanlara yaziniz,

Sekil 1°de goriildiigii iizere 1. Unite olan Okulumuzda Hayat iinitesinde yer alan “Okuldaki
Sosyal Etkinliklerimiz” konusunda (1U6K) yer verilen etkinlikte, halk oyunu oynayan ¢ocuklar somut
olmayan kiiltiirel mirasa ornek teskil etmektedir. Gorsel ve etkinlik somut olmayan kiiltiire]l miras
unsurlarindan gosteri sanatlar1 kapsaminda degerlendirilmistir. Hem verilen gorsel hem de yapilmasi
istenilen etkinligin kiiltiirel miras egitimi kapsaminda degerlendirilmesi miimkiindiir.
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Sekil 2
Toplumsal Uygulamalar, Ritiieller ve Solenler Metin Ornegi Sayfa 44

Cumhurige’( Bogroml
(29 Ekim)

CUMHURIYET

Kahraman Atatark'ten
Armagansin sen bize.
Yl dénamiin cogalsin
Katilsin sevgimize.

Bir celenk ol da seni
Bagmizda géreyim.
Yasasin cumhuriyet
Dige carpsin yiiregim,

EKIM

Korumaya ant igtim
Seni, nabzim vurdukca.
Basimizn tacisin,

Var ol, diinya durdukca, CUMHKLLIF:—T_ETSSSTSQMMIZ
I Hakki SUNAT

Sekil 2’de goriildiigii lizere 1. ilinite olan Okulumuzda Hayat {initesinde yer alan “Cumhuriyet
Bayram1” konusu (1U17K) dahilinde Cumhuriyet Bayrami temali siir ve Atatiirk gorseli somut olmayan
kiiltiirel miras unsuru olan toplumsal uygulamalar, ritlieller ve solenler kapsamindadir. Bayramlar,
siirekli olarak tekrarlanmasi ve kiiltiirel kimligi koruyan bilgiyi iletmesi Ozellikleriyle toplumsal
animsamanin en iyi gergeklestigi ortamlardir (Celepi, 2020). Bu sebeple somut kiiltiirel mirasin
Ogretiminde de milli bayramlar énemli bir yere sahiptir. Durum bdyleyken 3. Sinif hayat bilgisi ders
kitabinda milli bayramlar temali metin ve gorsellere yer veriliyor olmasi kiiltliirel miras egitimi
kapsaminda degerlendirilebilir.

Sekil 3
El Sanatlar: Gelenegi Etkinlik-Gérsel Ornegi 70

Eglence Zamani - 2

Origami (Kagt Katloma Sanati)

Ev Yapimi Y
Malzemeler:

Kare seklinde ki farkli renkte kagt, kalem, yapistirici ve makas
Yénerge:

Asagdaki basomakian takip ederek evinizi yapabilirsiniz.

1. Kare kesilmis kigtlar st tste koyunuz. (ki farkli renk olmali)

2 lksini birlkte kige katlagnz.

3. Tekrar katlayarok iz olusturunuz. kiye katladginiz kanatlart her ki
taraftan esit sekide katlayarak orta kat izinde bulusturunuz. (lcte tc tane
kat iziniz olmal)

4. Tum kat izlerini belirginlestirince kigidinizi tekrar ikiye katlanmis
héline getirin ve kagdinzn Koselerini katlaginiz.

S. Her ki kbseyi de 5. gérseldeki gbi aonz

6. Farkl renkteki bir kdgida pencereleri ve kapiy cizip kesiniz. Kestigi-
niz parcalar uygun yerlere yapistirnz

Sekil 3’te goriildiigii iizere 2. Unite olan Evimizde Hayat Unitesinde yer alan “Eglence Zamani”
konusu (2U10K) dahilinde yer verilen etkinlik drnegi somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarindan el
sanatlar1 gelenegi kapsaminda degerlendirilmistir. Kiiltiirel mirasin evrensel degerlere sahip olmasi
sebebiyle yalniz milli kiiltiire ait kiiltiirel miras unsurlar1 degil, baskaca kiiltiirlere ait kiiltlirel miras
unsurlar1 da insanlarin ortak degeri olarak goriilebilmektedir. Durum boéyleyken Japon kagit katlama
sanati olan origaminin 3. Sinif Hayat Bilgisi Ders kitabinda yer alan etkinlikte (Gorsel 3) 6grencilere
Ogretilmeye ¢alisilmasi kiiltlirel miras egitimi kapsaminda degerlendirilebilir.
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Sekil 4 )
Tasinmaz Kiiltiirel Miras Metin Ornegi Sayfa 86

Temizlik Her Yerde

G
[% Cevrenizdeki insanlarla ortak kullandginiz alanlar nerelerdir?

FiesE

e =0 sy

Hafta sonu ailece pikmgs gittik Oturacak bir masa ararken kc\rsvlashg\-
miz manzara hepimizi cok UzdU. Baz copler masalarin Gzerinde unutulmus,
bozlan yerlere atilmist. Etraf bu kadar kirli iken eglenebilmemiz mimkin
degildi. Kardesim ve ben elimize bir cop torbasi alip copleri topladik. Pknik

alanini temiz bir hdle getirdikten sonra ailece keyfli bir gun gecirdik

Temizlik kurallarina uymak sadece kendimiz icin degil. birlikte ya-
sadigmiz insanlar icin de Gnemlidin Hastane, okul. park tuvalet, piknik
alanlor, aligveris merkezleri gibi pek ok alani baskalar ile ortak kullaninz.
Bu alanlar temiz kullanmalyz. Pknik alanlar, okul bahcesi vb. alanlarda
copleri cop kutusuna atmaliyiz. Sinif %ibi kapali alanlarda kosmamali. ka-
pali alanlar sk sk havalandirmaliyz. Tuvaletleri temiz kullanmaliyz. Ortak
alanlorda temizlik kurallerine uymazsak mikroplar hizla yaylip insenlara
bulasabilic. Bu nedenle tuvaleti kullandiktan sonra ellerimizi ykamal, kul-
londigmiz pegeteleri cop kutusuna atmaliyz Hopsirrken ve kstiriirken
agzmizi uygun sekilde kapatmalyz. Yerlere tikirmemeliyiz. Temizlik ve
hijyen kurallarina uymak hem kendi saglgmizi hem de diger insanlarin
saglgni korur.

&

&  Okul bahcenizi temiz tutmak icin neler yapabilirsiniz? Seyleyiniz. 1

Gorsel 4’te goriildiigii iizere 3. Unite olan Saglikli Hayat iinitesinde yer alan “Temizlik Her
Yerde” (3U5SK) konusu dahilinde yer verilen metin Kkiiltiirel miras egitimi kapsaminda
degerlendirilmistir. Metinde dogrudan somut taginmaz kiiltlirel miras unsuru barindiran bir igerik
olmamasina kargin metinde yer verilen “ortak alanlarin temiz kullanilmas1” 6gretisi, kiiltiirel mirasin
korunmasi konusunda biiyiikk &nem tasimaktadir. Ogrencilerde kiiltiirel miras1 koruma bilinci
olusturmaya yonelik dogrudan bir dgreti olmasa da bu mesaj ortiik olarak verilmistir. Toplumun ortak
bir degeri olan kiiltiirel miras alanlarinin metinde ifade edilen “ortak kullanim alanlar1” ifadesi i¢erisinde
degerlendirilmesi miimkiindiir. Bu sebeple bu metin yukarida da ifade edildigi lizere somut taginmaz
kiiltiirel miras unsuru kapsamimda ele alinmigtir ve Kkiiltirel miras egitimi kapsaminda
degerlendirilmistir.

Sekil 5 )
Sozlii Gelenekler Metin Ornegi Sayfa 134

Birlikte Gucluytz

veriniz.

[2%? Cevrenizdekilerle bir araya gelerek yaptiginiz etkinlklere srnekler J

Din aksam haberleri izlemek icin ai-
lece televizgonun karsisina gectik. Haber-
lerde 1S Temmuz Demokrasi ve Mili
Birk Gunu” nden bahsediliyordu. © gun
milletimizin milli birlik ve beraberlik 6rnegi
sergiledigi anlatluordu. Ml bl ve be-
raberligin bizim icin ne ifade ettigini merak
edip babama sordum. Babam:

— Bir toplumun huzur icinde yasa-
masi icin o toplumun birlik ve beraberligi
cok nemlidir. Toplumlar. hedeflerine ulasmak ve basarih olmak icin gticla
olmak zorundadi O glct de ancak birlk ve beraberlikle kazanabilirler
Buna sizin arkadaslarinizla beraber yoptiginiz etkinleri drnek verebiliriz.
Beraber harekst sttiginiz, birbirinize destek oldugunuz zaman basarili olur-
sunuz.

— Ogretmenimiz de bugin derste milletce el ele vererek pek cok zor-
lugun dstesinden geldigimizi anlatmist

Annem:

— Evet kzm. Tarihimizde millf birlk ve beraberligimize ¢rnek verebile-
cegimiz pek cok olay vardir. Bunlarin basinda Kurtulus Savasi gelir. Ulu-
sumuz, Mustafa Kemal Atatiirkiin énderliginde bir oraya gelerek buyuk
zaferler elde etti. Biz de ulusca kutladgmiz bayramlarimizda atalarmizin
bu kahramanlklarini anarck birlik ve beraberligimizi pekistiririz.

Ailemle bunlor kenusurken sinifta arkadeslarmla yaptigimiz proje
calismasi aklima geldi. Birlikte yaptigmiz bu calisma ksa zamanda bitmis
ve cok guzel olmustu. Birlik ve beraberligin bir toplumun giiclt olmasinda
neden bu kadar nemli oldugunu daha iy anladim.

[M-’ Milli birlik ve beraberligin 6nemini snifta arkadaslannizla birlikte J

’3 yaptiginiz calismalardan yola cikarak srneklerle acklayiniz.
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Sekil 6 )
Tasur Kiiltiirel Miras Gorsel-Metin Ornegi 179

Muzeler Haftasi
(18 - 24 Mays)

Gegmigte yosamis insanlann  distnis, yosoys. sanat ve inang
anlayslarini égrenmek icin kazlar sonucu ckarilan eserleri |nzelerw‘z
Muzelerde sergilenen bu eserler insanligin ortak kiltur mirasdrr. |y
korunmas gerekir clinki bunlar gelecek nesillerin de gormesi, ogrenmesi
gereklidir. Milli kltur, tarih bilgilerimizin gelismesi ve pekismesi  icin
mizeleri tarimali, gezmeliyiz.

18 - 24 Moys tarihleri arasi "Muzeler Haftasi” olarak kutlarir, Bu
hafta boyunca dlkemizin tarihi ve kulturel varlkler tantlr. Mazeler
gezilerek eski eserleri korumanin geregi ve &nemi anlatilir

Unutmayalim ki Glkemizin tarihi eserlerine, kalintilarina sahip ckmak

ve onlar korumak vatandaslik gérevimizdir,

Sekil 6’da goriildiigii lizere Ogrencilerin miize gezisi yaptigt bir gorsele ders kitabinda yer
verilmistir. 6. Unite olan Dogada Hayat {initesi kapsaminda yer alan “Miizeler Haftas1” konusu (6U11K)
taginabilir kiiltiirel miras dgelerinin sergilendigi miize ortami gorseliyle desteklenmistir. Somut olmayan
kiiltiirel miras unsuru olarak ise miizeler haftasi konusu iliskilidir. Toplumsal uygulamalar, ritiieller ve
sOlenler kapsamina giren miizeler haftasi konusu ve bu baglamda yer verilen gorsel kiiltlirel miras
egitimi kapsaminda degerlendirilebilir. Kiiltiirel miras egitiminde 6nemli bir yere sahip olan miizelerin
ders kitabinda yer bulmasi onemlidir. Kiiltiirel miras egitimi farkli ortamlarda verilebilmektedir.
Miizeler de bu manada en verimli ortamlardan biridir. Hayat bilgisi ders kitabinda miizeler haftasi
konusunun direkt verilmesi olumlu gorilmiistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERI

Bu arastirmada, ilkokul ii¢iincii sinif hayat bilgisi ders kitabimin kiiltiirel miras egitimi kapsaminda
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma bulgulari, ders kitabinda yer alan kiltiirel miras unsurlarinin
genel olarak ve {nitelere gore dagilimini ortaya koymustur. Ayrica bu unsurlarin ders kitabinda nasil
ele alindigin1 kapsamli bir sekilde irdelenmistir. Arastirma sonucunda hayat bilgisi ders kitabinda
toplam 64 kiiltiirel miras unsurunun yer aldigini belirlenmistir. Ders kitabinda bu unsurlarin somut
kiiltiirel mirasa kiyasla somut olmayan kiiltiirel mirasin daha ¢ok yogunlukta oldugu anlagilmaktadir.
Nitekim Bakmaz ve Yurtbakan (2023) da ¢alismalarinda ilkokul Tiirk¢e, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
ders kitaplarinda somut olmayan kiiltiirel miras dgelerinin daha fazla yer aldigini tespit etmislerdir.
Ayrica Karakus ve Caglayan (2016) ilkokul {igiincti sinif Hayat Bilgisi Programindaki kazanimlarin
yaklastk %7’sinin (90 kazamimin 6’s1)) somut olmayan kiiltiirel mirasla iligkili oldugunu
vurgulamislardir. Ulkemizin yer aldig1 cografyada gegmisten giiniimiize yer almis milletlerin varligini
gdz Oniinde bulundurdugumuzda somut olan bir¢ok kiiltiirel yapmin yer aldigi bilinmektedir.
Topluluklarin, gruplarin ve bazi durumlarda bireylerin somut olmayan kiiltiirel mirasi, kiiltiirel
miraslarinin bir pargasi olarak ortaya cikar (UNESCO, 2003). Bu yiizden s6z konusu topluluklarin
biraktig1 somut kiiltiirel miraslara da derslerde daha fazla yer verilmelidir.

Arastirmada somut olmayan kiiltlirel miras unsurlart igerisinde en fazla toplumsal uygulamalar,
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ritlieller ve solenler 6gelerine rastlanirken doga ve evrenle ilgili hicbir icerige ratlanilmamistir. Bu
sonuca benzer sekilde tiim smiflarin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki gorsellerde en ¢ok toplumsal
uygulamalar, ritiieller ve solenlerin bulundugu (Karakus ve Caglayan, 2016) belirtilirken, bazi
caligmalarda ise Hayat Bilgisi ders kitabinda en ¢ok sozlii gelenekler ve anlatimlarin bulundugu
belirtilmektedir (Bakmaz ve Yurtbakan, 2023; Morali ve Oner, 2019). S6z konusu bu arastirmalarda da
doga ve evren hakkinda higbir i¢erigin bulunmadigi ifade edilmistir. Mevcut arastirmada somut kiiltiirel
miras unsurlarinda tagmmmaz kiiltiirel miras Ogelerine daha fazla yer verildigi anlasilmaktadir.
Ulkemizdeki varlig1 goriilmiis topluluklarm biraktig1 eserleri géz oniinde bulunduruldugunda bir agik
hava miizesine benzetebiliriz. Bu dogrultuda taginmaz kiiltiirel miras 6gelerine kolaylikla 6érneklere yer
verilebilecegi sOylenebilir.

Calisgma kapsaminda incelenen ders kitabindaki kiiltiirel miras unsurlarinin {initelere gore
dagilimi incelendiginde, her iinitede bu unsurlara yer verildigi, ancak 4. Unitenin (Giivenli Hayat) bu
unsurlar1 igermedigi goriilmiistiir. En ¢ok kiiltiirel miras unsurlarmi en ¢ok 5. Unite’nin (Ulkemizde
Hayat) ve en azin1 ise 3. Unite’nin (Saglikli Hayat) igerdigi belirlenmistir. Bu dagilim, kiiltiirel miras
unsurlarinin ders kitabimin igerik ve kapsamina gore nasil entegre edildigini gostermektedir. Karakus ve
Caglayan (2016) tiim siniflarin Hayat Bilgisi ders kitaplarindaki etkinliklerin en ¢ok Okul Heyecanim
temasinda yer aldigini tespit etmistir.

Kiiltiirel miras unsurlari, ders kitabinda metinler, gorseller ve etkinlikler araciligiyla sunulmustur.
Calismada kiiltiirel miras unsurlarinin sunulug bigimleri detaylica irdelendiginde, cogunlukla metinler
aracihigiyla aktarildigi, bunu gorsellerin ve en az ise etkinliklerin izledigi goriilmiistiir. Bakmaz ve
Yurtbakan’in (2023) aragtirmasinda incelenen ders kitaplarinda da kiiltiirel miras unsurlar1 en ¢ok
metinler en az da etkinlikler araciligryla ele alindig1 gortilmiistiir. Yildirim'in (2021) ¢alismasinda, hayat
bilgisi 0gretim programindaki kazanimlarin, ders ve ¢alisma kitaplarinda sunulan gorseller ve
metinlerin, dgrencilerin somut olmayan kiiltiirel mirasa iliskin bilgi ve farkindaligimi arttirmak icin
yeterli olmadig1 sonucuna varimistir. Nitekim Akpinar ve digerleri (2023) de dgretmenlerin somut
olmayan kiiltiirel mirasin aktariminda nitelikli metinlere yonelmeleri geretigini vurgulamislardir.

Yasadigimiz cografya ve i¢inde yasadigimiz toplumun derin kokleri zengin bir mirasa sahip
olmamizdaki en biiyiik etkenlerden biridir. Tiirkiye hem somut hem de somut olmayan kiiltiirel miras
bakimindan zengin bir birikime sahitir. Sahip olunan bu kiiltiir miras1 sadece ulusal anlamda 6nem
tasimamakta, evrensel acidan da biiylik 6nem tasimaktadir. Nitekim Tiirkiye’nin UNESCO Diinya
Miras Listesi’ne kayitl 21 miras alan1 bulunmaktadir. Yine UNESCO’nun insanligin Somut Olmayan
Kiiltiirel Miras1 Temsili Listesi’nde Tiirkiyeden 30 unsur yer almaktadir. Bu da Tiirkiye’nin sahip
oldugu kiiltiirel miras bakimindan evrensel manada da bir kiymet goérdiigiiniin somut bir temsilidir.
Evrensel degerlere sahip bu unsurlarin yani sira kolektif bellegi canli tutacak ve ge¢mis ile gelecek
arasinda toplumsal anlamda koprii gorevi tistlenecek milli kiiltiir 6geleri de mevcuttur. Bugiin diinya
iizerinde bir¢ok geligmis iilke bu bilince sahip bireyler yetistirmektedir. Ciinkii kaybolan veya zarar
goren kiiltlir miras1 toplumsal bellegin yok olmasi riskini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu bakimdan sahip
olunan degerli miras birikiminin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi gerekmektedir. Gelecek
nesillere kiiltiirel miras unsurlarinin 6nemi kazandirilmasinda egitim doneminde kullanilan ders
kitaplarindan da yararlanilabilmektedir. Formal olarak okullarda verilen kiiltiirel miras egitimi muhtelif
derslerin icerisinde verilmektedir. Bu derslerin en basinda sosyal bilgiler dersi gelse de bu ders ilkokulda
dordiincii sinifta bulunmaktadir. Fakat ilkokulun ilk {i¢ yilindaki Hayat Bilgisi dersinde kiiltiirel mirasa
ait nitelik ve nicelik bakimindan daha fazla iceriklerin bulunmasi daha faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Kiltliirel miras egitiminin onemi g6z Onilinde bulunduruldugunda arastirma sonuglarindan
hareketle bazi 6neriler su sekilde siralanabilir:

o Kiiltlirel miras konusu dolayl olarak degil direkt olarak ders kitabinda yer almalidir.
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e Kiiltlirel miras dgelerini iceren daha fazla gorsellere yer verilmelidir.

e Cocuklarm kiiltlirel mirasa kars1 ilgisini ve merakini artiracak uygulamaya dayali etkinliklere
ders kitabinda yer verilmelidir.

e “Kiiltiirel Mirasimiz” ad1 altinda bir {inite ders kitabina eklenmelidir.

e Ders kitabinda miize, 6ren yeri ve miras alanlarinin ziyaret edilmesini tesvik edecek daha ¢ok
icerik olmalidir.

Etik Kurul Onay1

Bu calismada etik kurul onayi gerektiren insan veya hayvan denekleri kullanilmamustir.
Arastirma, kamuya agik veri setleri, literatiir taramalar1 veya teorik analizler iizerinden yiiriitiilmiistiir.
Etik kurallar geregi, aragtirma siirecinin her asamasinda akademik diiriistlitk ve bilimsel etik kurallara
tam uyum saglanmistir. Bu nedenle, etik kurul onay1 gerekmemistir.

Yazar Katkilari

Arastirma Tasarimi (CRediT 1) Yazar 1 (%50) — Yazar 2 (%50)

Veri Toplama (CRediT 2) Yazar 1 (%60) — Yazar 2 (%40)

Arastirma - Veri Analizi - Dogrulama (CRediT 3-4-6-11) Yazar 1 (%50) — Yazar 2 (%50)
Makalenin Yazimi1 (CRediT 12-13) Yazar 1 (%60) — Yazar 2 (%40)

Metnin Tashihi ve Gelistirilmesi (CRediT 14) Yazar 1 (%40) — Yazar 2 (%60)

Finansman

Calisma herhangi bir finansal destek almamustir.

Cikar Catismasi
Cikar catigmasi yoktur.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 (SDG)
Stirdiirtilebilir Kalkinma Amaglari: 4 Nitelikli Egitim

Madde 4.7. “2030°a kadar siirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir yasam tarzlart i¢in egitim,
insan haklari, toplumsal cinsiyet esitligi, baris ve siddete basvurmama kiiltiiriiniin gelistirilmesi, diinya
vatandashg ve kiiltiirel ¢esitliligin ve kiiltiiviin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkisinin takdiri yoluyla
biitiin dgrenciler tarafindan siirdiiriilebiliv kalkinmanin ilerletilmesi icin gereken bilgi ve becerinin
kazamminmin saglanmasi”. Bu galigmada Madde 4.7. desteklenmektedir. Ciinkii ¢alismada, ilkokul
iiglincli sinif Hayat Bilgisi ders kitabi kiiltiirel miras egitimi kapsaminda incelenmesine odaklanilmugtir.
Boylelikle incelenen kitaptaki kiiltiirel ¢esitlilik ele alinarak kiiltiiriin siirdiiriilebilir kalkinmaya katkis1
saglanmustir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Turkey's location has allowed it to host many civilizations throughout history, creating a
rich cultural heritage. The education system, particularly textbooks, ensures the preservation and transmission of
this heritage to future generations. Cultural heritage education provides students with the opportunity to
comprehend the history and significance of their natural and artificial surroundings. In this context, Social Studies
and Life Science courses play an important role. Research shows that these courses and textbooks are effective in
creating awareness of cultural heritage. However, it is noted that Life Science courses and textbooks have not been
sufficiently analyzed in terms of the concept of cultural heritage, and further studies are needed in this field. The
results of these studies are expected to make significant contributions to classroom teachers, prospective teachers,
researchers, and curriculum developers.

In this study, the term "cultural heritage education" is analyzed within the framework of the third grade life
science course. The main research question is 'How is the concept of cultural heritage taught in the third-grade
Life Science textbook?' To answer this question, the following sub-questions were explored:

1) What is the general distribution of cultural heritage elements in the third-grade Life Science textbook?

2) What is the distribution of cultural heritage elements in the third-grade life science textbook based on
the units?

3) In which forms (textual, visual and activity) are cultural heritage elements included in the third grade
life science textbook?

Method: The study was conducted using the document analysis method, which involves the analysis of
written materials. The research document selected was the third-grade life science textbook published by the
Ministry of National Education (MoNE) Publications and used in the 2023-2024 academic year. The textbook
comprises six units and spans 200 pages. The study classified the cultural heritage elements in the book as
intangible and tangible using the Cultural Heritage Elements Analysis Form developed by Batmaz and Yurtbakan
(2023).

During the data collection and analysis process, the cultural heritage elements in the textbook were
thoroughly examined and analyzed using the descriptive analysis method. This method allowed for a systematic
summary and interpretation of the data. The researchers individually examined the book and then combined and
discussed their findings. Any content that was deemed unsuitable for cultural heritage was revised based on the
suggestions of an instructor. The study presented findings through direct quotations from the book and coded
examples of cultural heritage elements.

Findings: The analyzed textbook includes both tangible and intangible cultural heritage elements, totaling
64. The number of intangible elements (f=48) exceeds that of tangible elements (f=16). The Life Science textbook
contains social practices, rituals, and feasts (f=30), oral traditions and narratives (f=7), performing arts (f=6),
and handicraft traditions (=5) as content. However, the element of knowledge practices related to nature and the
universe, which is an intangible cultural heritage element, was not contain at all. The analysis of the textbook
revealed that the references to tangible cultural heritage primarily pertained to immovable cultural heritage (f=10),
with only a minor focus on movable cultural heritage (f=6).

Regarding cultural heritage in the third grade Life Science textbook, from high to low, Unit 5-Life in Our
Country (f=22), Unit 2-Life at Home (=16), Unit I-Life at School (f=15), Unit 6-Life in Nature (f=10), and Unit
3-Healthy Life (f=1). But, Unit 4-Safe Life is not included at all. The distribution of cultural heritage elements in
the book varies depending on the content and scope of the units.

The study also indicates that cultural heritage elements are mostly covered through texts (f=34) in the
textbook, but supported by visuals (f=25) and activities (f=4). This emphasizes the importance of diversified
teaching methods to ensure more effective transfer of cultural heritage to students. Upon analyzing the texts,
visuals, and activity examples in the book, it becomes evident that the author covers various tangible and intangible
cultural heritage elements, including performing arts, handicrafts, and the war of liberation. Notably, there is a
significant emphasis on national holidays and museums.
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Discussion: The study found that the 3rd grade life science textbook examined included both tangible and
intangible cultural heritage elements, with intangible elements being more frequently found. Bakmaz and
Yurtbakan (2023) also noted an increase in the inclusion of intangible cultural heritage elements in primary school
Turkish, Life Science, and Social Studies textbooks. Karakus and Caglayan (2016) stated that 7% of the primary
school third-grade Life Science Program pertains to intangible cultural heritage. However, given the rich cultural
structure of our country and the surrounding geography, it is suggested that more emphasis should be placed on
tangible cultural heritage (UNESCO, 2003).

While social practices, rituals and feasts were most prominent in intangible heritage, elements of
immovable cultural heritage were found more in tangible heritage. Similar to this finding, studies have shown that
social practices, rituals, and feasts are predominantly depicted in the visuals of Life Science textbooks across all
grades (Karakus & Caglayan, 2016). Additionally, other studies have found that oral traditions and narratives are
more commonly featured in Life Science textbooks (Bakmaz & Yurtbakan, 2023; Morali1 & Oner, 2019). These
studies also indicate a lack of content regarding nature and the universe. The present study suggests that tangible
cultural heritage elements tend to include more immovable cultural heritage elements.

The distribution of cultural heritage elements was uneven across the units, with Unit 5-Life in Our Country
having a higher intensity than the others. Unit 4- Safe Life did not include any cultural heritage elements.
According to Karakus and Caglayan (2016), the Life Science textbooks for all grades mostly included activities
related to the My School Excitement theme.

These elements were mostly conveyed through texts, followed by visuals and least by activities. In the
textbooks examined in Yurtbakan's (2023) study, it was seen that cultural heritage elements were mostly addressed
through texts and least through activities. Yildirim (2021) evaluated the life science curriculum and found the
visuals and texts in the course and workbooks insufficient for increasing students' knowledge and awareness of
intangible cultural heritage. Akpnar et al. (2023) also emphasized the importance of using qualified texts for the
transfer of intangible cultural heritage.

Conclusion and Recommendation: Considering the importance of cultural heritage education, some
suggestions based on the research results can be listed as follows:

e  The subject of cultural heritage should be included directly in the textbook, not indirectly.

e  More visuals containing cultural heritage elements should be included.

e Practical activities that will increase children's interest and curiosity in cultural heritage should be
included in the textbook.

e A unit called "Our Cultural Heritage" should be added to the textbook.

e  More content should be included in the textbook to encourage visits to museums, ruins and heritage sites.
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ABSTRACT

Although migration is as old as the history of the world, it is still an important issue that affects
a large part of the world. This study aims to determine the perspective of Turkish children's
literature researchers on the issue of migration. The density of the child population among the
migrant population and the increase in the number of school-age children, including asylum-
seeking children born in Turkey over a period of about ten years, places the issue of migration
at the focal point of education in general and children's literature in particular. How do children's
literati approach the phenomenon of migration? The answer to this question has been sought in
research conducted in the field for the past ten years. After conducting a methodological
examination through document analysis of articles obtained from field surveys, perspectives on
the phenomenon of migration have been identified. It has been noted that the articles are
methodologically similar to each other and also have many deficiencies from a methodological
perspective. It is observed that the empathic stance is dominant in the perspective on migration.
These studies agree that host communities/children need to understand migrants, feel their
difficulties and accept them into their communities. However, very few studies talk about
mutual adaptation rather than empathy. These studies emphasized that the process of integration
cannot be one-sided, that migrant children should also take responsibility, and that children's
books should therefore be written in a more inclusive way.
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Gog, diinya tarihi kadar eski olmasina ragmen halen daha 6nemini koruyan ve diinyanin biiyiik
bir boliimiinii etkileyen bir mesele olarak karsimizda durmaktadir. Bu ¢alismanin amaci da go¢
meselesine Tiirk ¢ocuk edebiyati aragtirmacilarmin bakisini belirlemektedir. Gogmen kitlesi
icindeki ¢ocuk niifusunun yogunlugu, yaklasik on yillik bir zaman diliminde Tiirkiye’de dogan
siginmaci ¢ocuklarla beraber okul ¢agi ¢ocuklarinin sayisinin artmasi, gé¢ meselesini genelde
egitimin 6zelde de ¢ocuk edebiyatinin odak noktasina koymaktadir. Cocuk edebiyatcilart gog
olgusuna nasil yaklagsmaktadir? Bu sorunun cevabi son on yildir alanda yapilan arastirmalarda
aranmigtir. Alan taramasi sonucu elde edilen makaleler dokiiman analizi ydntemiyle
metodolojik olarak incelendikten sonra go¢ olgusuna bakis agilari belirlenmistir. Makalelerin
metodolojik olarak birbirine benzedigi ve yine metodolojik agidan bir¢ok eksigi oldugu dikkat
¢cekmigtir. Goge bakis agisinda ise empatik durusun agirlikli oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalar,
ev sahibi toplumun/gocuklarin gdgmenleri anlamasi, onlarin yasadigi zorluklart duyumsamasi,
onlar1 kendi toplumlarina kabul etmesi konusunda hemfikirdirler. Ancak incelenen ¢alismalarin
cok az bir kisminda empatiden ¢ok karsilikli uyumdan s6z edilmistir. Bu ¢aligmalar uyum
stirecinin tek tarafli olamayacagini, gdgmen c¢ocuklarin da sorumluluk almasi gerektigini bu
nedenle ¢ocuk kitaplarinin da daha kapsayici yazilmasi gerektigini vurgulamustir.
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INTRODUCTION

The concepts of migration and migrants have been preoccupying human beings perhaps since the
beginning of the world. These concepts are much more important in today's world where the borders of
countries are strictly demarcated and these borders also separate cultures. Although migration and
immigration is a worldwide problem, Turkey is at the focal point of the migration phenomenon. Due to
Turkey's geographical location and some recent political events, the country has been forced to host
both immigrants and refugees (Yel & Cetin, 2023, p. 596). In the last decade, Turkey has been affected
by a huge wave of migration, first due to the civil war in Syria and then due to civil unrest and living
conditions in countries such as Afghanistan and Pakistan. Although these people in Turkey are called
by different names such as "refugees, guests, brothers and sisters in religion, temporary asylum seekers,
those under temporary protection, irregular migrants, invaders" depending on the perspective, whether
official or unofficial, it is seen that their number is expressed in millions. cto Turkey from abroad in
2022 alone was 494,52 (TUIK, 2023). This number does not include unregistered migrants. According
to the official figures of the Ministry of Interior, the number of registered migrants is around 3 million
312 thousand people as of August 2023 (Gog Idaresi Baskanligi, 2023). These people are officially
referred to as "Syrians under temporary protection" and do not include other nationals. When irregular
migrants, those with international protection status, non-Syrian nationals and unregistered migrants are
added to these numbers, the number will increase considerably. The numbers that appear only in official
data confirm that there is a considerable number of migrants in the country's population.

It is of course not correct to reduce the concepts of migration and immigration to numbers and
statistics. These concepts leave deep traces in people's lives beyond numbers. Immigrants are forced to
leave not only the geography they belong to but also the culture they grew up in. The fact that the
religious, political and cultural structure in the country of settlement is different from their own country
brings with it problems of adaptation. Adapting to the new country or rejecting it becomes a matter not
only of politics but also of all systems from education to health. Education in particular is even more
important due to the high number of children in the migrant population. According to the data of the
Migration Administration, as of August 10, 2023, the number of registered Syrian children of school
age (5-18 years old) in our country is 1 million 136 thousand 427. According to the figures announced
by the Ministry of National Education (MEB), the total number of students in preschool, primary and
secondary education in 2022 is 19 million 155 thousand 571 (MEB, 2023). This means that the ratio of
Syrian students to the total number of students in education and training is 5.93%, which is not to be
underestimated. The number of children among the migrant mass, which has a great impact on the social,
political, economic and demographic structure of Turkey, reveals the necessity of taking the
phenomenon of migrants and migration seriously in the field of education. Even if temporary protection
status is granted, considering the fact that this migrant population has been living in the same country
for ten years, it would not be wrong to state that it is essential for this population to learn the Turkish
language and culture. This is necessary both for the migrant population to get to know the society and
live in accordance with the general rules of that society, and for them to establish healthy communication
with the society. At least this is what social peace requires. Moreover, it is necessary not to overlook the
fact that these immigrant children will continue to live in Turkey and become members of this society
(Arslan and Uslu, 2020, p. 205).

The concept of social peace should not be understood one-sidedly. It will not be enough for
migrants to learn the language and culture and adapt. Because the experiences of immigrant families in
the society they have newly arrived in vary greatly. Due to differences in cultural contexts and the social
behaviors of the dominant culture, immigrant families and their descendants face varying degrees of
constraints on social progress within the host community (Paat, 2013). In order to resolve this issue,
individuals in the host position also need to get to know these people, establish empathy with them, and
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adapt to living together. So where is children's literature in this process? It can be said that children's
literature is generally attributed a culture transmission function (Flanagan, 2010, p. 26). Children's
literature is a field that can enter and shape the world of children from an early age with its instructive,
educational, shaping and even entertaining dimensions. Kuciapinski (2014, p. 77) characterizes this
strength of fictional products under the umbrella of children's literature as highly relevant in addressing
a desirable topic, important from both pedagogical and psychological perspectives, a good mediator in
solving personal dilemmas, an important supporter in the process of achieving trust, and a way to meet
children's needs. Therefore, it would be a good way to get help from children's literature in the process
of children's mutual adaptation. Because children's literature reproduces fictional situations that overlap
with children's real problems, allowing them to feel more comfortable and safer in difficult situations,
to provide emotional security and to cope with internal struggles, life difficulties and stressors in a
healthier way (Rozalski et al., 2010).

It is possible to see that researchers and children's literature writers who realize this importance
have focused on the field (Ozen, 2022; Temur & Ertem, 2019; Yakar, 2017; Bulut, 2018). In this study,
it will be tried to reveal how the issue of migration in Turkey is viewed from the perspective of children's
literature. The scope of the study is limited to the last ten years, as the years when Turkey started to be
exposed to intense waves of migration are considered as the beginning. Research in the literature reveals
that the field is still very untouched and there are very few scientific publications. Yakar (2017; p. 344)
states in his study that Turkey has been exposed to an intense wave of migration in recent years, but
there has not yet been a study on this issue in the field of children's literature. Although there have been
some publications on the intersection of children's literature and migration, the number is quite small.

When we look at the international studies conducted in this field, it is noteworthy that the studies
in which children's literature and migration issues intersect are quantitatively more than national studies.
In the study conducted by Tomsic and Zbaracki (2022), which is one of the examples of these studies,
30 illustrated children's books based on personal narrative on refugees were analysed. The researchers,
who tried to determine how the subject of immigration is handled in these books, stated that these books
can be useful for understanding the concept of immigration. However, the researchers noted that the
books perpetuate simplistic and stereotypical understandings of forced displacement. Hope (2022), in
his doctoral thesis, characterised the concept of "children's literature about refugees" as a new genre of
writing. In her study, she analysed Mary Hoffman's The Colour of Home (2002) and Beverley Naidoo's
The Other Side of Truth (2000), which are refugee-themed books. The researcher traced the motivations
and goals of the two authors by conducting a vertical case study for each book. The researcher tried to
find out how the books were mediated by teachers in primary school and how refugee and non-refugee
children read the books. Sciurba et al. (2021) examined how the experiences of migrants trying to cross
the US-Mexico border are portrayed in children's picture books and how Latin as an immigrant language
is humanised in these books. The researchers emphasised that the analysed books can help to raise young
readers' critical perspectives on migration and help young people to have an idea about their own world.
Ramos (2014), in her study on migration in Portuguese contemporary children's literature, emphasised
that in recent years Portugal has become a stopover point for immigrants seeking better living conditions.
In her study, she analyzed children's books on the subject of migration and revealed how migration and
liberation from colonialism were included in the books. Golmohammadi (2023), in her study,
emphasized that children's literature is an effective genre in alleviating the feeling of 'placelessness' in
children and in establishing the concepts of culture and belonging. She also demonstrated how place-
based narratives can help students develop their identities and voices. In her study, Strekalova-Hughes
(2019) conducted a critical analysis of 45 picture books featuring refugee protagonists and aimed to
reveal how the escape processes of refugees are represented in early childhood picture books. As a result
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of her study, she stated that there is a lack of diversity in representation in the books she examined,
empathy is overly prioritized, and trauma is portrayed as an essential element in the migration process.
When we look at the international studies where children's literature and migration intersect, it is seen
that children's books on refugee/migration are generally analysed in terms of different qualities and the
approach to the concepts of migration and refugees is revealed. The most important characteristic of
these studies is that they go beyond merely determining the status quo, and they also express the
deficiencies in the field and what needs to be done.

The reflections of the concepts of migration and immigration, which are emphasized in the
international arena, in children's literature are also a matter to be considered in Turkey, where migration
is a significant agenda item. For this reason, determining the approaches of children's literature
researchers in our country to the subject of migration in detail will fill an important gap in the field.
Determining researchers' approaches on this subject will help develop necessary strategies to support
the adaptation process of migrant children, understand how cultural transition processes can be managed
more effectively, find important clues on how to develop societal empathy and understanding, identify
gaps and needs in the field, and lead to more effective and comprehensive research. In addition, the
findings of the researchers can guide the preparation of programmes and materials to support the
integration of migrant children into educational processes. This can contribute to a more inclusive and
equitable education system. In line with these objectives, this study examines migration-themed
scientific articles written by Turkish children's literature researchers. The studies were first evaluated
methodologically, and then an attempt was made to reveal their perspectives on the phenomenon of
migration. A methodological examination of the articles can make important contributions to improving
the quality of research in this field by revealing the diversity and effectiveness of existing research
methods, data collection tools and data analysis methods in the literature. Furthermore, identifying
which topics are more researched in the literature and where there are gaps allows new and original
areas of research to be explored. In this context, methodological reviews facilitate the integration of
Turkish research into the global literature by revealing trends and gaps in both local and international
literature, thereby enhancing scientific contributions in this field. For all these reasons, answers to the
following questions were sought in order to reach a comprehensive conclusion in this study to determine
the migration perspective of children's literature researchers:

1. What is the distribution of articles written on children's literature and migration/migrants in
Turkey according to years?

2. What are the research methods used in these articles?

3. Which data collection tools were used in the articles?

4. What are the data analysis methods used in the articles?

5. What is the general approach to migration/migrant phenomenon in these articles?
METHOD

This study is qualitative research. Qualitative research was preferred in this study because it
examines the problem in its own context, with an interpretive approach, and focuses on the meanings
people attribute to events and phenomena while interpreting them (Baltaci, 2019; p.370). In this study,
the data obtained through document analysis were analyzed using the descriptive analysis method, and
attempts were made to elucidate the perspectives of children's literature researchers on the phenomenon
of migration.
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Data Collection Process

The study covers the examination of scientific publications on children's literature and migration
(immigrant, refugee). For this purpose, searches were conducted through Dergipark and Google Scholar
systems with the keywords "children's literature", "migration", "immigrant", "refugee". Scientific
publications were limited to articles and the last 10 years were included in the analysis. Attention was
paid to ensure that the articles were Turkey-centered and focused on the recent migration issue. Because
the focus of this study is how the intense wave of migration from countries such as Afghanistan and
Pakistan, especially from Syria, has been handled by children's literature researchers in recent years. As
a result of the searches and limitations made with the relevant keywords, a total of 22 articles were
identified. The full texts of the articles were accessed through the Dergipark system.

Figure 1
Flowchart of the Data Collection Process
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Data Analysis

A descriptive analysis approach was adopted to analyze the data. Descriptive analysis involves
summarizing and interpreting the data according to previously determined themes (Yildirim & Simsek,
2011, p. 224). In this study, a framework for descriptive analysis was first created and themes were
identified. These themes are the type of the article, the year of publication, the subject and title of the
article, the methods used in the article, the units of analysis and the perspective of the articles on the
phenomenon of migration. According to this thematic framework, the articles were entered into Excel
files and then analyzed. At this stage, five randomly selected articles were analyzed by another field
expert within the same thematic framework and the results were compared with the researcher's data.
As a result of the comparison, the similarity was found to be 0.86 using the formula Reliability =
Consensus/(Consensus + Disagreement) (Miles & Huberman, 1994). Thus, the researcher continued the
analysis. The data obtained as a result of the analysis were interpreted and visualized with various
graphs, tables and figures. The articles were numbered from 1 to 22 and named as "Article 1, Article 2,
.......... Article 22, etc." in order to provide ease of examination and to facilitate the quotations made in
the study.

Ethic

This study does not involve qualitative or quantitative approaches that require the collection of
data from participants using survey, interview, focus group study, observation, experiment, or interview
techniques; and does not involve the experimental or other scientific use of humans and animals
(including materials/data), hence it does not require ethics committee approval.
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FINDINGS

Distribution of Articles by Type and Year of Publication

Within the scope of the research, a total of 22 articles written on the issue of "children's literature"
and "migration" in the last ten years were reached. The distribution of articles according to genres and
year of publication is shown in the graph below.

Figure 2
Distribution of Articles by Type and Year of Publication
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As can be seen in the graph, the majority of the articles are research articles. While the type of
one article is registered in the system as a review article, the type of one article is not specified. It is seen
that the most articles were written in 2021, followed by 2018 with four articles. It is understood that the
first article was written in 2017. In 2023, although the data flow is still ongoing, it is seen that three
articles were published as of August 2023.

Distribution of Articles According to Topics

While determining the subjects of the articles, firstly their names and then their contents were
analysed. Keywords were also taken into consideration while classifying the topics. Accordingly,
although children's literature is a common subject in the articles analysed, it was seen that different
subjects such as migration phenomenon, refugee, war, interculturalism, values were discussed. The
following figure shows the distribution of the topics.

Figure 3
Topic Distribution of the Articles
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When the contents of the articles are analysed, it is seen that the most common topic is "the way
children's books deal with the phenomenon of migration". It is seen that the approach to the issue of
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migration in refugee or migration-themed children's books, conflicts of refugee heroes in books,
empathy elements in books, values, implicit meanings, acculturation strategies are examined from
different angles. One of the analysed articles (Article 22) aimed to draw a pedagogical framework on
how refugee-themed books should be used in lessons, while another article (Article 21) examined the
only migration-themed children's magazine "Muyu" in Turkey. All of the remaining articles preferred
to evaluate migration and refugee-themed children's books from different perspectives. The keywords,
which give information about the content and focus of the articles, also show that there is a focus on
"children's literature, children's books, illustrated children's books, migration, refugee/immigration". A
word cloud study on the analysis of keywords is given below.

Figure 4
Featured Keywords in the Articles (wordart.com)
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Methods Used in the Articles

The analysed articles are generally qualitative studies. Mixed method was used in one of the
articles. It was determined that four of the articles did not include the method section at all, and there
was no statement about the method used in the content of the articles. In the majority of the articles, it
was seen that data collection techniques were mentioned without specifying which research
model/pattern was used. In thirteen of the analysed articles, it was stated which research model was
used. In two of the qualitative studies, it was stated that a case study model was used, one was a survey
model and one was a descriptive model. In the article prepared with mixed method, semi-experimental
model and case study model were used together.

"In this study, which aims to reveal the status of the concepts of divorce, death, migration-
movement and remarriage-adoption in illustrated children's books covering the changes in the family, a
descriptive model was used. The descriptive model is to present the existing situation as it is." (Article

2,p.5)

Document analysis was generally preferred as the data collection method in the articles. In thirteen
of the qualitative studies, it was stated that document analysis was used, while in four articles, no
information was given about the data collection technique. In the mixed method study, it was stated that
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attitude scales, interview forms, pre-test and post-tests were used. In the data analysis methods of the

analysed articles, content analysis was found to be prominent. It was stated that content analysis was

used in eight articles, descriptive analysis method was used in three articles, while no information was
given in five articles. In the mixed study, it was stated that content analysis was used for qualitative data

and a statistical data analysis package programme was used for quantitative data. The figure below
shows the distribution of articles according to type, model, data collection and analysis method.

Table 1

Distribution of Articles According to Types, Models and Methods

Category Frequency

Qualitative 17
Research Type No Method Section 4

Mixed 1

Unspecified 13
Research Case Stqdy 2

Descriptive Model 1
Model

Surway 1

Semi-experimental Model + Case Study 1

Document Review 16
Data )
Collection Unspecified 1

Attitude Scale + Observation Form + Pre-test + 1
Method

Post-test

Descriptive Analysis 3
Data Analysis  Content Analysis 8
Method Unspecified 6

Content Analysis + Statistical Analysis 1

Data Sets of Articles/Books Analysed in Articles

It was observed that all but one of the articles analysed children's books on "refugee" and
"migration". Fifty-eight different books constitute the data set in the analysed articles. One of these is a
migration-themed children's magazine published once a year by the Directorate of Migration
Management. The graph below shows the top fifteen books most frequently analysed in the articles and

their examination rates.

Table 2
Books Analysed in the Articles

Books analysed in the articles

Number of articles in which it takes place

Tastan Adimlar [Stepping Stones]

Yolculuk [The Journey]

Tarik ve Beyaz Karga [Tarik and the White Crow]
Benim Adim Miilteci Degil [My Name is not Refugee]
Kayiktaki Cocuk [The Boy in the Boat]

Kus Olsam Evime Ug¢sam

Evinden Uzakta [On the Run/On de Vlucht]

Hos Geldiniz! [Wellcome!]

Juju Beni Unutma

Umut Sokagi Cocuklari

N b 00O O OO O O
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Arkadasim Korku [Me and My Fear]
Bot Hikayesi [Story Boat]

Doénme Dolap

W A A KA

Halepli Zeynep

When the graph is analyzed, it is seen that the books "Stepping Stones" and "The Journey" are
included in the data set in nine different articles. "Tarik and the White Crow", "My Name is Not
Refugee" and "The Boy in the Boat" were followed by six articles each. Twenty-eight of the books
analyzed in the articles were analyzed in only one article, while ten of them were analyzed in two articles
each. Five of the books were included in the data set in three articles each.

The Perspective of the Analyzed Articles on the Concepts of Migration and Immigration

In order to determine the perspective of the articles or to make a generalization, it would be correct
to first look at the way in which they address the subject. In general, the articles analyzed children's
books with the themes of migration and refugees and aimed to determine how the phenomenon of
migration was covered and how and to what extent concepts such as empathy, culture, sensitivity and
conflicts were included in the books. This shows us that the articles actually make a situation assessment.
In order to understand how migration and refugee phenomena are viewed from the perspective of
children's literature, it is necessary to evaluate and interpret the articles holistically with the introduction,
findings, conclusion, discussion and recommendations sections. When the articles are analyzed, it is
seen that the prominent perspective is focused on "empathy". The authors of the articles emphasize that
children who are called migrants or asylum seekers are victims and that such books are necessary or an
important tool for host children to empathize with them.

"It can be said that the analyzed book can make individuals who have experienced migration feel
that they are not alone in overcoming their traumas, as well as meeting the needs of child readers who
have not experienced migration, but who are curious about what migration is like and who are interested
in the lives of individuals who have migrated.” (Article 11)

"One of the best steps to eliminate racism, marginalization, xenophobia and segregation in
societies is the quality children's books produced in this field. These books should be handled with an
approach that encourages respect, equality, sharing and solidarity. In this way, negative feelings,
thoughts and behaviors about migration and refugees will be eliminated.” (Article 18)

Similarly, in a significant number of articles, it is stated that these books can develop sensitivity
in children and foster positive emotions such as respect for differences, a culture of coexistence and
avoidance of othering (Article 2, Article 3, Article 8, Article 14, Article 16, Article 17). It can be said
that although the articles are generally neutral in their analysis, they develop a positive view of the
phenomenon of migration with concepts such as empathy, sensitivity, respect for differences and
coexistence. However, it is also seen that some articles emphasize that children's books should be more
realistic and inclusive by getting rid of romantic approaches. It is pointed out that the books should not
only aim to develop empathy in the host children but should also be used to familiarize migrant children
with their new culture and people.

"In this context, future studies should be carried out in a way to address migration from a holistic
perspective, taking into account gender equality, and in accordance with an inclusive perspective away
from romantic approaches.” (Article 13).
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"Considering the supportive effects of books on migration and refugees on children, these books
should be included in educational processes where migrant children have the opportunity to socialize
and get to know their peers.” (Article 20).

In the article on how migration-themed children's books can be used in educational settings, our
perspective on the concepts of "migration" and "migrant" as a society and education system is
questioned, and it is stated that the solution to the problem is to change our perception that defines
refugees as "deficient" or "different".

"The use of discussion questions based on a norm-critical pedagogical framework when
discussing storybooks, keeping the lens on the norms that create exclusion rather than on refugees, will
provide educators with a solid basis for mutual integration.” (Article 22).

In addition to articles focusing on empathy and sensitivity, there are also studies that look at the
issue from both the migrant and host perspectives. What these articles have in common is that they
emphasize that efforts for integration cannot be one-sided. It is emphasized that host children should not
only develop empathy with migrant children but also take responsibility for solving the problems
experienced by migrant children.

"Language-based acculturation can never be considered one-sided. Skills related to intercultural
interaction such as sensing the influence of culture in behaviors based on the interaction of the target
and source cultures in daily life, getting a general impression of the target and source cultures, and
developing empathy skills should be developed.” (Article 10)

"Based on the books analyzed, it is predicted that the heroes in children's books will contribute
positively to the child's "dream and thinking processes" by structuring them effectively and taking
responsibility for solving the conflicts they face.” (Article 9)

CONCLUSION AND DISCUSSION

The aim of this study is to determine how Turkish children's literature researchers approach the
phenomenon of migration, which has been one of the biggest agendas of the world and especially of
Turkey in recent years. For this purpose, the articles in which children's literature and migration intersect
in the last decade were analyzed and the general methodological approaches of the articles and their
perspectives on the issue of migration were tried to be determined. As a result of the research, 22 articles
written on children's literature and migration in the last ten years were found. The scope of the migration
phenomenon in the study is the intense wave of migration that started after the civil unrest in Syria in
2011 and the waves of migration from countries such as Afghanistan. In statements made by official
sources, the number of migrants in Turkey is expressed in millions. Regardless of the status given to
migrants (migrants under temporary protection status, etc.), the meaning attributed to this group by the
settled population, their social acceptance or rejection may not coincide with the official policies of the
countries. Researchers who draw attention to this difference emphasize that policies that focus on
"permanence" instead of "temporariness" should be developed (Cayir & Isler, 2023; 198). The fact that
the phenomenon of migration, which is one of the most important agenda items of a country, is covered
by many fields from education to health, from politics to literature, attracts the attention of academics
working in that field and they carry out studies on the reflections of the migration issue on their fields
(Giiltag and Balgik, 2018; Tuncel and Ekici, 2019; Sahin, 2020; Ozen¢ and Kara, 2021; Karahan Yiiksel
and Yiiksel, 2022). Considering that a large proportion of the migrant population is school-age children,
again based on official data, it has been inevitable for children's literature to address the issue of
migration. However, as can be seen from the findings of this study, this interest has been delayed. It was
observed that the first article on the subject was published in 2017. This study, conducted six years after
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the beginning of the migration wave, investigated how the phenomenon of migration was reflected in
children's books (with the theme of migration). In a publication examining the issues faced by Syrian
students in their educational life, despite being a more inclusive topic, it was determined that the first
study was conducted in 2016 (Kara and Ozeng, 2021, p. 267). This finding also supports the conclusion
that research focusing on migration and its associated problems has been delayed. However, it is
observed that research focusing on this issue began as early as 2011 worldwide (Dromgold, 2011;
Carswell et al., 2011). As of August 2023, twenty-two articles on the subject were found, and it is not
possible to talk about a remarkable and regular increase or decrease between the years in which these
articles were published.

When the subject distribution of the analyzed articles is examined, it is seen that the majority of
them (95%) investigate the existence of migration and migration-related concepts in migration-themed
children's books. In the articles, topics such as "what are the elements of empathy in these books, what
are the elements of conflict, is there text and picture harmony, what are the acculturation strategies, what
values do they contain, what are the narrative elements, what are the implicit meanings" come to the
fore. This can be interpreted as that academics working in the field prioritize situation determination.
Similarly, Cayir and Isler (2023) criticize that academic studies on migration in the field of children's
literature generally focus on story analysis. They also add that academics working in the field are only
contented with examining migration-themed books from various angles and that no studies have been
conducted on how to benefit from these books in education. Similarly, in the study conducted by Sevim
(2020), it was concluded that children's literature studies are generally conducted in the form of
analyzing a work (children's story or novel, etc.) regardless of the theme of migration. In this study,
similar to the results of Cayir and Isler (2023) and Sevim (2020), it was determined that the studies on
migration in the field were mostly based on book/story analysis.

It was observed that almost all of the analyzed articles were qualitative studies and one of them
preferred mixed method. It was observed that some of the studies did not have a method section at all
(18%), and in some studies, the research model was not specified or was expressed as document analysis
(59%). It was seen that there were different definitions or nomenclature in the method section of the
articles in question. It was determined that 77% of the articles used document analysis as a data
collection technique. It was stated that 40% of the articles used content analysis and 13.63% used
descriptive analysis as data analysis method. In 27.27% of the articles, it was seen that the data analysis
method was not specified. This strengthens the thesis that there are some deficiencies in the methodology
of the related studies. Another study that supports this view is the study conducted by Atalay Yakar
(2019), which examines graduate theses in the field of children's literature in terms of methodology.
Similar to our study, Atalay Yakar (2019) found that the majority of the theses either did not have a
method section at all or there was incomplete information on the method, and stated that document
analysis and content analysis were mostly used in the theses. In other studies (Demircan, 2007; Balci,
2012; Yazici, 2013; Balta, 2019), the same problems were identified, which strengthened the impression
that children's literature researchers in Turkey walk in the same corridors with each other. In this study,
similar findings were found with the previous ones.

Within the scope of the study, it was observed that the majority of the articles examined to
determine the view of children's literature researchers on the phenomenon of migration examined
children's books with the theme of migration. The prominent books among these books, which constitute
the data set of the articles, and how many different articles examined these books are given in Table 1
in the findings section. The common feature of the prominent books is that they focus on the experiences
of refugee children before, during and after migration. In Steping Stones, Syrian writer Nizar Ali Badr
tells the story of a family's migration journey with their children. In the book The Journey, author
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Frencesca Sanna tells the story of a little girl's migration from an unsafe country to a safe country through
the eyes of a little girl. Similarly, Tarik and the White Crow is about a boy's migration journey with his
father. The book My Name is Not Refugee also tells the migration journey of a mother and her child. In
The Boy in the Boat, there is a child who embarks on a migration journey alone and is looking for a
warm home. Although a total of fifty-eight different books were analyzed in the articles, it was observed
that the most frequently discussed books were the books about the difficulties experienced by refugee
children and their families on the migration journey. Migration is not a one-sided phenomenon. Since
this process concerns the settled society as well as immigrants, diversity of representation is a necessity
in children's books dealing with this issue. However, in the articles analysed, it was observed that the
researchers did not focus on the issue of diversity of representation in children's literature. Strekalova-
Hugbes (2019) also focuses on this issue in her study and emphasises the need for the voices of all actors
and counter-narratives in children's books.

The word that summarizes the perspective of the analyzed articles on the phenomenon of
migration is "empathy". The focus of the books analyzed in the articles is to create a sense of empathy
in readers by describing the difficulties experienced by migrants. In the study conducted by Pereira et
al. (2023), the key emotion that the wordless picturebook analyzed in the study wanted to reach
throughout the narrative was characterized as "empathy". Likewise, although the subjects of the books
examined in the analyzed articles differ, it is seen that the common theme is empathy. Many of the
researchers focus on the consequences of migration rather than its causes and point to children's books
as a way for the host society to accept and empathize with the migrant community and thus help migrant
children overcome their trauma. Balta (2018) emphasizes that the purpose of writing children's books
on migration and refugees is to understand refugee individuals. In his study, Savur (2019) states that
children's books focus on the difficulties faced by individuals who migrate, while Bulut (2018) states
that books should include the perspectives of not only migrant children but also host children. The
researchers' perspectives on the phenomenon of migration in the analyzed articles can be interpreted as
that there is a problem that needs to be accepted and that this problem can be solved when the children
of the host society develop empathy towards refugee children. This interpretation is based on reading
all the articles, their conclusions and recommendations and is open to criticism. Similarly, Strekalova-
Hugbes (2019, s. 37) states that the refugee-themed books she analysed in her study prioritise empathy
and that trauma is presented as an inevitable part of refugee processes. The researcher emphasises that
character traits such as knowledge, culture and resilience should be prioritised rather than the "trauma"
attributed to refugees. Additionally, the researcher notes that while empathy may offer a short-term
solution, it may be insufficient in the long run for educating critical-thinking citizens capable of
preventing conflict.

However, many researchers emphasize that the main and biggest problem of immigrant children
is not being excluded, but being excluded as a result of their inability to communicate because they do
not speak Turkish (Buz, 2002; Yigit, 2015; Celik & Gore, 2021; Bakioglu and Karamustafaoglu, 2023).
Similarly, Kara and Ozeng (2020), in their research, examined the problems experienced by classroom
teachers with migrant (Syrian) students and found that many problems stemmed from not knowing the
language. The researchers stated that students who enroll in schools without learning Turkish experience
many adaptation problems such as inability to communicate, low academic achievement, non-
compliance with class rules, absenteeism, and disruption of classroom discipline. It is not coincidental
that the majority of the books analyzed in the articles were written for host children. The problem of not
knowing the language is one of the important elements of the refugee problem in Turkey (Hubing, 2011;
Morali, 2018; Yurdakul & Tok, 2018; Crul et al., 2019; Abohalaka & Yesil, 2021). However, it was
observed that this language problem was not addressed much in the articles examined, and how
children's literature products can be used in solving the problem was not sufficiently emphasized.
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Based on the results of this study, it can be said that children's literature researchers in Turkey
should be more courageous in breaking their shells, and their only concern should be children in
expressing problems and proposing solutions. At the very least, this space should be opened for them to
have their say. In addition to examining children's literature products in terms of their relevance to
children and their content, studies should also be carried out on the use of these products at the
educational stage. Children's books can be useful in a wide range of areas, from cultural transmission to
language development. This power of children's literature should be accessible to all children, migrant
or not. One of the people who will answer the question of what kind of books should be designed for
immigrant children to read is certainly the academics working on children's literature. They will support
this process with their findings in the field and new proposals. Children's books written for refugee
children can introduce the host culture to them. The process should be supported by children's literature
products that bring refugee and host children together on a common ground and practical studies carried
out for this purpose in order for both parties to take responsibility by getting rid of the effort to carry out
the adaptation process unilaterally.
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OZET

Ikinci diinya savagindan sonra Tiirkiye’den Almanya, Avusturya, Hollanda, Belgika ve Fransa basta olmak
iizere ¢esitli Bati Avrupa iilkelerine Tiirkler misafir is¢i olarak gd¢ etmislerdir. 1960’11 yillar1 kapsayan
kitlesel gog ilk baslarda Tiirkiye’ye geri donmek iizere gerceklestirilmistir. Daha sonraki yillarda Tiirkler
Tiirkiye’ye geri donmemis ve gog ettikleri tilkelerde kalic statiiye kavusmuslardir. Altmis yila yayilan
siire¢ sonunda yurtdisinda yasayan Tiirk varligi ekonomik, siyasi, toplumsal ve demografik olarak dikkate
deger boyutlara ulasmustir. Kaginilmaz olarak bulunduklar {ilkenin egitim ve gretim hayatina katilan yeni
kusaklarin anavatan ve anavatan degerleri ile iliskilerinin temini ve devam ettirilmesi konusu giincelligini
hep korumustur. Bu gercevede 1970’li yillarm bagindan itibaren de Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim
Programi ¢alismalart baslatilmistir. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programlan ile yurtdisinda yasayan
Tiirklerin ¢ocuklarmin Tiirkge ve anavatan ile baglarin1 devam ettirmeleri ve anavatan degerleri ve kiiltiirii
zemininde kimliklerinin ingas1 ve devami amaglanmistir. Anavatan ile baglarin korunmasi ve kimlik ingasi
ile akademik diinyada gorece yeni bir kavram olan diaspora ve diasporik kimlik arasinda baglant1 diaspora
tartigmalarinin kurucu unsurudur. Diasporik kimligin anavatan degerleri ile ev sahibi iilke degerleri
arasinda gerilim ve miizakere deneyiminde siirekli inga halinde olmasi gergegi Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri
Programu ile diasporik kimlik insa siireci arasindaki iliskiyi glindeme getirmektedir. Caligmada diaspora
kavramina yonelik ¢esitli kavramsal yaklasimlar incelenmekte ve ardindan diasporik kimligin ana dil, vatan
ve kiiltiirle iliskisi degerlendirilmektedir. Son olarak Tiirk Dili ve Tiirk Kiiltiirii Dersi miifredati baglaminda
Tiirk ve Tiirk kiiltiiriiniin diasporik kimligin olusumuna katkisi arastirilmaktadir. Diasporada anadilin ve
Tirk kiltirinin  6gretimi, bir dizi sembolik ve gergek faaliyet olarak, diaspora toplulugunun
konsolidasyonuna ve diasporik kimlik ingas1 ve siirdiiriilmesine kaynaklik etmektedir.

Mother Tongue and Culture as Constructing Diasporic Identity: Turkish Language and Culture Course Curriculum

Article Info

ABSTRACT

Received: 26.04.2024
Accepted: 25.05.2024
Published: 30.06.2024

Keywords:
Diaspora,
Homeland,
Culture,

Identity,

Turkish Language.

After the Second World War, Turks migrated from Turkey to various European countries, especially
Germany, Austria and France, as guest workers. The mass migration in the 1960s was initially undertaken
with the aim of eventually returning to Turkey. In the following years, Turks did not return to Turkey and
gained permanent status in the countries they migrated to. At the end of a process spanning sixty years, the
Turkish presence abroad has reached remarkable economic, political, social and demographic dimensions.
The issue of ensuring and maintaining the relations of the new generations, who inevitably participate in
the education and training life of their country of origin, with the homeland and the values of the homeland
has always remained topical. Within this framework, the Turkish Language and Turkish Culture Course
Curriculum has been initiated since the early 1970s. The Turkish Language and Turkish Culture Course
Curriculum is aimed at the children of Turks living abroad to maintain their ties with Turkish and the
homeland and to construct and maintain their identities on the based on the values and culture of the
homeland. The link between maintaining ties with the homeland and identity construction and diaspora and
diasporic identity, a relatively new concept in the academic world, is a constitutive element of diaspora
debates. The fact that diasporic identity is constantly under construction in the experience of tension and
negotiation between homeland values and host country values brings to the agenda the relationship between
the Turkish Language and Turkish Culture Course Curriculum and the diasporic identity construction
process. The study examines a range of conceptual approaches to the concept of diaspora, and then assesses
the relationship of diasporic identity to the mother tongue, homeland and culture. Finally, the contribution
of Turkish and Turkish culture to the formation of diasporic identity is investigated in the context of the
curriculum for the Turkish Language and Turkish Culture Course. The teaching of the mother tongue and
Turkish culture in the diaspora, as a set of symbolic and real activities, contributes to the consolidation of
the diaspora community and the construction and maintenance of diasporic identity.
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GIRIS

Ikinci Diinya Savasinin Bati Avrupa iilkelerinin bastan sona yenilenmesini gerektirecek bir
yikimla sonuc¢lanmasi Almanya, Fransa, Avusturya, Belcika, Hollanda gibi iilkelerin yeniden
yapilanmasina yonelik yogun bir program baglatmalarina neden olmustur (Kiitiik, 2015, s. 611; Castles,
2018, s. 155). Fakat yikimla yiiz yiize kalan iilkelerin yetersiz is giicli kaynagi (Faist ve Fauser, 2011, s.
5) 1950’11 yillarin sonundan itibaren Bat1 Avrupa tilkelerini {ilke disindan is giicli teminine sevk etmistir
(Esenlikci ve Engin, 2019, s. 64; i¢duygu, Erder ve Gengkaya, 2014, s. 57). Ulke disindan temin edilen
bu is gilicii gocli hareketinin gegici siireligini belirtmek {izere uygulanan program “misafir is¢i”
programlar1 olarak yapilandirilmistir (Akalm, 2016, s. 95). Misafir is¢i programlar1 kapsaminda Bati
Avrupa’nin ¢esitli iilkeleri ile Tiirkiye’den is¢i temin edilmesine yonelik bir dizi antlasmalar yapilmistir
(Abadan-Unat, 2007). Bu antlasmalarin baslicalari ise 1961 yilinda Almanya, Belcika ve Avusturya,
1964 yilinda Hollanda ve 1965 yilinda Fransa ile imzalanmigtir (Kafkas, Sarmig ve Sahin, 2014, s. 15-
67). Bu ¢ercevede, daha oOnceleri bireysel girisimler ve 6zel temsilciler marifetiyle gerceklesen
Tiirkiye’den Avrupa iilkelerine go¢ (Karagay, 2016), ilk defa 1960’11 yillardan itibaren “misafir is¢i”
seklinde (Tilig, Ozen ve Celik, 2016, s. 287; Abadan-Unat, 2007) kitlesel bir bicimde Almanya,
Avusturya, Hollanda, Fransa, Belgika, Isve¢ ve Isvigre gibi ¢esitli Avrupa iilkelerine dogru
gergeklesmistir (Karagay, 2016).

1960’11 yillarda Tiirkler gittikleri tilkelere siiresiz bir bigimde kalic1 olarak yerlesmekten ziyade
iilkelerine geri donme diislincesi ile hareket etmislerse de zamanla geri doniis diisiincesi yerini kaliciliga
birakarak Tirkiye’ye donilis arzusu bir “mit” (Berger ve Mohr, 2010, s. 220) olmaktan &teye
gidememistir. Geriye doniis beklenen sekilde gelismedigi gibi, gelismeler Tiirklerin Avrupa lilkelerinin
genelinde demografik olarak hizla artmasina neden olmus; misafirler olarak Avrupa’ya yayilan Tiirk
isciler bulunduklar1 iilkelerde aile birlesimi gibi nedenlerle (igduygu, Erder ve Gengkaya, 2014, s. 57)
yerlesik hale gelerek (Karagay, 2016, s. 401) dordiincii kusagii yetistirmekte olan Tiirkler i¢inde
bulunduklar tlkenin bir parcast durumuna gelmiglerdir (Kiitiik, 2015, s. 648; Abadan-Unat, 2002).
Yaklagsik 60 yillik bir siireci kapsayan bu siirecin agik¢a gosterdigi, Tiirk vatandaslarin bulunduklar: Bati
Avrupa lilkelerinin toplumsal, siyasal ve ekonomik yasaminda dikkate alinmay1 gerektirecek kadar ciddi
boyutta demografik bir gii¢ haline gelmis olmalaridir.

Yasanilan siirecte, kiiltiirel ¢atisma, asimilasyon, kusaklararasi gerilimler ve kimlik ¢oziilmesi
seklinde kendini gosteren problemli alanlarla bas etmek adina Tiirk isgiler, iilkelerinden bagajlarinda
Avrupa’ya tasidiklart kimliklerini koruma, devam ettirme gibi pratikler gelistirmeye ¢aligmislardir.
Anavatandan tasinan dil ve kiiltiirde kristallesen kimligin yerlesilen iilkenin dil ve kiiltiiriinde
kristallesen kimlik baskis1 arasindaki gerilim yeni bir kimligin insasim ve devam ettirilmesini
gerektirmistir. Bu ¢ergevede diasporada kimligin insas1 ve devami ¢ok katmanli kiiltiirel, toplumsal,
siyasal ve ulus-Otesi siireclerin bileskesi olarak tezahiir etmekte ve diasporik kimlik problemli bir
bicimde hayat bulmaktadir.

Gog ettikleri iilkede kalic1 halen gelen ve hatir1 sayilir bir demografik giic olusturan Tiirklerin
karsilastiklar1 sorunlar (Persembe, 2010, s. 56), sosyo-ekonomik durumlari, egitim siiregleri ve siyasi
katilimlart gibi konulara iliskin 6nemli sayida akademik ¢aligmalar gerceklestirilmistir. Fakat alan
yazinda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersine iliskin ¢alismalarin sayica azlig1 (Us ve Giiven, 2022, s. 1565;
Giizel, 2022, s. 677) bir yana konuyla ilgili ¢aligmalar incelendiginde giiniimiizde ¢esitli agilardan
diaspora olarak tanimlanabilecek boyutlara ulagsmig bulunan yurtdisinda yasayan Tiirk vatandaglarinin
diasporik kimlik insa ve siirekliligi ile Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii, deger ve inan¢ durumuna iliskin 6gretim
programlar1 arasindaki dogrudan bagi diaspora ve diasporik kimlik ekseninde sorunsallagtiran
arastirmalarin eksikligi hizlica fark edilebilmektedir. Diasporada yasayan Tiirklerin kimlik stratejisinin
kolektif hafiza zemininde, Tirkiye’ye yonelik aidiyet bilinci, kiiltiirel ve dini degerlerin devam

71



Diasporik Kimligin Insasi Olarak Anadil ve Kiiltiir: Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi

ettirilmesi ve anadilin (Tiirkgenin) yeni kusaklara aktarimimi igermesi (Akgoniil, 2011, s. 213-4)
diasporik kimlik ile Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiir ve degerlerinin egitim ve Ogretimi arasindaki iliskinin
aragtirilmasinin  6nemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda, arastirmamizda diasporada yasayan
Tiirklerin bulunduklari iilkenin toplumsal, siyasal ve kiiltiirel yasaminda yer alma siireclerinde diasporik
kimliklerinin insas1 ve siirdiiriilmesini anadil 6gretimi ve kiiltiirel degerler aktarimi gergevesinde
incelenerek Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 6gretim programi ve program kapsaminda iiretilen materyallerin
Tiirk diaspora kimligi ile iligkisi arastirilmaktadir.

Diaspora

Insanlik tarihi ile kosut bir olgu olarak gdg ile dogrudan iligkili olan diaspora bir kavram olarak
Yahudilerin siirgilin tarihinin sinirlarina hapsedilerek ilging bir sekilde 1960’1 yillara kadar akademik
diinyann ilgisi disinda kalmistir (Tsagarousianou, 2004, s. 53; Quayson ve Daswani, 2013). ikinci
diinya savagi sonrasi artan gog¢ hareketleri ve kiiresellesme gibi kitlesel ulus-6tesi insan hareketliligin
yarattig1 uluslarin sinirini asan toplumsal, siyasal ve kiiltiirel sorunlar yelpazesi diaspora kavraminin
akademik diinyada kendisine yer bulmasina neden olmus (Gazso, 2015, s. 164; Paerregaard, 2010, s.
94) ve kavramin akademik diinyaya girisi, diinyanin farkli cografyalarina dagilmis Yahudiler, Rum ve
Ermeniler i¢in kullanilan diasporanin (Bruneau, 2010, s. 35) sistemli bir bi¢imde tartisilmasina ve gesitli
ulus devletler tarafindan yurtdisinda yasayan kendi vatandaslari i¢in politik ve uluslararasi iligkilerinde
kullanilmasina kapi aralamistir (Tsagarousianou, 2004, s. 53). Bu cergevede sosyal ve beseri
bilimlerdeki pek ¢ok disiplin ile uluslararasi iligkiler gibi alanlarda 6zellikle 1980’lerden sonra diaspora
kavramina yonelik hizla artan bir ilgi olmustur (Brubaker, 2005; Wahlbeck, 2002). Bu artan ilgi bir
yandan diaspora kavraminin tanimina iliskin genislemeler getirirken diger yandan da énemli derecede
diaspora olarak hangi topluluklarin tanimlanabilecegi ve tanimlanma olciit, sinirlilik ve kriterlerine
iligkin bir kargasa ve karisiklig1 da beraberinde getirmistir (Adamson, 2019, s. 213). Diger yandan, “gdg,
azinlik, etnik ve ulusal aidiyet, sosyal biitiinlesme, kiiltiirel asimilasyon, ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢esitli ulusal
politikalar gibi” (Gazso, 2015, s. 162) her biri farkli disiplin alanlar1 kapsamina giren genis bir konu
yelpazesini biinyesinde barindirmasi diaspora taniminin karmasiklagmasina neden olan bir diger faktor
olmustur. Akademik diinyada goriiniir olmaya bagladigi zamanlardan giiniimiize diaspora kavrami
diasporalarla birlikte doniisiim gegirerek yeni boyutlar1 biinyesine katmistir (Dufoix, 2017, s. 20).
1990’11 yillarin baginda Yahudi, Rum ve Ermenilerin ulusdtesi dagilimi ig¢in kullanilan kavramin
“gbemen, gurbetci, miilteci, misafir is¢i, siirgiin toplulugu, denizasir1 topluluk, etnik topluluk gibi
kelimeleri igeren daha genis bir semantik alanla anlamlar” (T6l6lyan, 1991, s. 4) paylagsmaya baglamasi
ile birlikte diaspora kavraminin anlami hizla genisleyerek gogmen durumundaki her grup ve bireye
uygulanma gibi bir siirsiz tanim (tanimsizlik) tehlikesini de dogurmustur (Faist, 2010, s. 14). Bu
gercevede diaspora kavramini tanimlamaya yonelik girisimler birbirine zit yonlii ve elestirel bigimde
gelisen iki farkli baslik altinda toparlanabilecek yaklagimlar ¢esitliligi tizerinden seyretmistir.

Birincisi genel olarak -kendi iginde farkliliklarla beraber- Weber’in ideal tip
kavramsallagtirmasindan esinlenmis diasporalar1 tipoloji ile tammlayan ve kolektif kimliklerinin kendi
icinde tutarli bir biitiin olusturdugunu varsayan ve kok (anavatan) ve ev sahibi iilke (yasanilan iilke)
arasinda bolgesel bir ayrima dayali olarak anavatanla aidiyet iliskisini ve kimlik ekseninde diizenli
iligkiselligini devam ettiren herhangi bir topluluk olarak tanimlayan yaklagimlar (Sokefeld, 2006, s. 266)
gliniimiizde diaspora ¢aligmalari alaninda dominant olma 6zelligini korumakta olup (Koinova, 2010, s.
149) kabaca diasporay1 “toplumsal bir kategori”” (Vertovec, 1996, s. 100) olarak adlandirdig1 anlam
kategorisine génderme yapmaktadir. ikinci yaklasim ise tipoloji yaklasimini sert bir bicimde elestiren
ve postkolonyal ¢alismalarin baskin rengini tagiyan etnik gruplarin dagilmasi, tutarh kimlik, anavatanla
iligkiler ve aidiyet temelinde tanimli sinirli bir toplumsal grup olmaktan ziyade bir proje, durus deneyim
ve slire¢ baglaminda diasporay1 kavramsallastirmaktadir (Brubaker, 2005, s. 5). Bu yaklagimin belirgin
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ozelligi diasporik kimlik ve deneyimi aym diizleme yerlestirmesi (Hall, 1990, s. 226) ve diaspora
kavramini belirli bir kiiltiir ile yapilandirilmis biitiinliiklii bir kolektif kimlikle tanimlanan toplumsal bir
gruba karsilik gelmekten Gte bir etkilesim ve deneyim alanina ve daha ¢ok bir duruma dontistiirmesidir
(Anthias, 1998, s. 565).

Tipoloji kavramsallastirmalarinin diasporayi -diasporanin tiim farkliliklarini géz ardi eden-statik
bir topluluk bigiminde tanimlamaya odaklanmasi tehlikesine karsin deneyim ve siire¢ yaklasiminin ise
diasporanin dinamik siirecleri ve kimligin kiiltiirel boyutuna odaklanarak (Hall, 1990) diasporalarin
toplumsal grup bilinci, kendi i¢lerinde toplumsallagsma, diger bolgelerdeki diasporalarla etkilesimi,
anavatan ile iligkileri ve anavatandan tasidiklari kimlik ve kiiltlir ile dinamik iligkilerinin tiimiinii
diaspora kavramsallastirmalari disina ittikleri gériilmektedir.

Diaspora kavrami baglaminda gergeklestirilen bir arastirmanin ilk elden alanin literatiiriine asina
olanlarin yakindan bildigi ve fakat konu lizerinde ¢alisirken sehven veya konuyu anlasilir kilmak veya
diger saiklerle “disarida biraktigi” bir durumu hatirlatmasi gereksiz bir tekrar olmayacaktir; diaspora
kimlik, toplumsal grup veya fenomen gibi hangi baglam ve yukarida deginilen tipoloji veya siireg,
deneyim ve durum yaklasimi ¢ergevesinde ele alinirsa alinsin ¢ok boyutlu igerimleri olan, birbiriyle siki
bicimde bagl kavram setini biinyesinde tasimasi nedeniyle tamamlayici bir kavramsallastirmay1
gerektirmektedir. Bu cercevede tek bir yaklagimin kutbundan hareketle diasporada anadil egitimi ve
kimlik iligkisini sorunsallastirmak arastirmayr pek c¢ok acidan eksik birakacaktir. Diaspora
caligmalarindaki temel tehdit bu iki farkli yonelim arasinda arastirmacinin kendisini tercih etmek
zorunda hissetmesi olarak ortaya c¢ikmaktadir. Siiphesiz deneyim ve siire¢ yoOnelimi tipoloji
kavramsallagtirmasina bir meydan okuma olarak olusturulmustur, fakat birbirini digladiklar1 kadar
diyalojik bir etkilesimin diaspora caligmalarinda goriilmemesi olduk¢a manidardir. Burada ¢6ziim her
iki yonelim arasindaki gerilimi bir sentez marifetiyle yumusatmak olamayacagi icin diyalojik bir
perspektifin diaspora calismalarinda daha verimli olacag: bilincinde gerceklestirilecek ¢aligmalarda
yatmaktadir. Dolayisiyla bu aragtirmamiz gelecekte gerceklestirilecek bu alandaki ¢alismalar igin 6rnek
niteliginde degerlendirilebilir. Deneyim, siire¢ ve duruma vurgu yapan caligmalar kimlikle ilgili
vurguyu, “6zden performansa, varliktan eyleme” (Reichardt, 2003, s. 288) tasimis olmakla birlikte
uygulamadaki ve diaspora pratiklerindeki kiiltiir ve kimlik insasima yonelik gelismelerin diaspora
kavramsallagtirmalarinda gérmezden gelinemeyecegi ger¢egini degistirmemektedir. Tam da bu noktada
en genis anlamiyla diasporanin, mensei lilkesinden farkli ulusétesi gog ile baska tilkelere dagilmis, fakat
anavatan ile baglarimi bir sekilde devam ettiren ve kendini bu baglar dolayiminda tanimlayabilen
(Vertovec, 2006; Hear, 2005; Shain ve Barth, 2003; Cohen, 2008; Sheffer, 2003) ve gerilim ve miizakere
ekseninde kimlik siire¢ ve deneyimlerinde (Hall, 1990; Clifford, 1994; Gilroy, 1993) anavatan
bagajinin-olumlu/olumsuz anlamda ¢ift yonlii bigimde- giindemde oldugu bir toplulukla iliskili oldugu
goriilebilir. Bu cergevede diasporanin belirleyici 6gesini kuran unsurun kimlik oldugu tespit edilmelidir.

Diasporik Kimlik

Kimliklerin diasporada kurulmasi ve idame ettirilmesi diasporada yasamayan 6znelerin kimlik
inga siirecinden farkli siiregleri izler. Bir yandan diaspora toplulugunun tiyeleri arasinda gerceklesen
iligkiler biitiiniinde ve i¢inde bulunulan ev sahibi {ilkenin toplumsal, siyasal, biirokratik yapi, siireg, aktor
ve dinamiklerinin ¢ok katmanli bileskesinin ¢ok yonlii etkilesiminde gerceklesir. Diger yandan da
diaspora kimligi fiziki ve sembolik anlamiyla anavatan, anavatanda kristallesen anadil ve kiiltiir,
anavatan ile bagin niteliksel yogunlugu ve derinligi tarafindan sekillenir. Dolayisiyla diasporik kimlik
bir yandan inga ve muhafaza (anavatan/kok) ile uyarlama ve degisime (ev sahibi tilke) karsilik gelen ¢ift
yOnlii bir gerilim siirecine gonderme yapar (Cohen, 2008).

Anavatan ve anavatanin kiiltiir ve degerleri ile devam eden baglantilar biitliniine ev sahibi
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iilkedeki yeni kiiltiir ve degerlerle miicadele (Kaya, 2007, s. 28) ve yasam boyu devam eden bir
miizakere eslik etmek zorundadir (Linhard ve Parsons, 2019, s. 9). Diaspora kimlikleri, statik ve
tamamlanmig bir kimlik olmaktan Gte, doniisiim ve farklilik araciligiyla kendilerini siirekli iireten ve
yeniden tireten kimliklerdir (Hall, 1990). Nihayetinde diasporada olmak, bireyin kendisini hem fiziki
hem de sembolik ve simgesel anlamda iki veya daha fazla alan/yer (anavatan ve ev sahibi iilke) ile
baglantili olarak (Cohen, 2008) algilamasi ve bu yer/alanlara iliskin tanimlamalarin1 ve bu coklu
yonelimi uyarlama siireglerini dengeleyen “karmasik bir kimlige sahip olmak” (Berns-McGown, 2008,
s. 8) anlamina gelmektedir. Bu durum, diasporik kimlige iliskin tiim siire¢lerin, anavatan ve ig¢inde
bulunulan {ilke arasinda, her iki “vatan”in siyasal, toplumsal, biirokratik iligkiler diizleminde
seyretmesine neden olur. Bu diizlemin temel taglarini ise, 6ncelikle diasporada yasayan birey, diaspora
bireylerinin kimlige iliskin tutum ve pratikleri, i¢inde bulunulan iilkenin gé¢gmenlere yonelik politik ve
biirokratik uygulamalari, anavatanin diasporalarina yonelik uygulamalar biitiiniinii kapsayan kamu
diplomasisi ve dis politika siyaseti doser. Bu calismanin 6zelinde ifadelendirmek gerekirse, Tiirk
diasporasinin bulunduklar iilkelerin Tiirklere yonelik politikalari, bulunulan {ilke toplumlarinin
toplumsal ve kiiltiirel yapis1 ve bu yapilarla kurulan etkilesim ve Tiirkiye devletinin diaspora olarak
gormek istedigi yurtdisindaki vatandaslarina yonelik siyasi durus, program ve uygulamalari diasporik
kimligin kesisim alanini olusturur. Ug farkli baglant1 noktasinin kesistigi bu alanda diasporik bir kimlik
inga etmek anavatandaki bireylerin kimlik insa siirecinde ihtiya¢ duyulan referanslardan daha belirgin
bir referans sistemine gereksinim duyar.

Tiirk diasporasinin farkliliklari g6z ardi ederek homojen yapida tutarli ve keskin kenarlar ile
gergevelenmis bir kimlik biitiiniine sahip oldugunu ve Tiirk diaspora kimliginin bu baglamda sui generis
bir kimlik tanimlamas1 altinda agiklanabilecegini varsaymak ne kadar miimkiin gériinmese de, ayni
sekilde diasporanin anavatanla (kok) iliskisinin kimligin olusum ve miizakere siire¢lerindeki yerinin de
dikkate alinmadan ve dnemi goz ard1 edilerek Tiirk diasporasini sorunsallastirmak da imkan dahilinde
olamayacaktir. Nihayetinde dinamik, ¢ok katmanli gerilim ve miizakerelere dayali bir insa olarak
kimlik, yine ¢ok katmanli ve dinamik, siireklilik halinde seyretmesi gereken aidiyet olgusu (Yuval-
Davis, 2008, s. 154) ve bilinci iizerine kuruludur. Dolayisiyla, kimlikten bahsetmek zorunlu olarak
aidiyetten bahsetmek anlamina gelecektir (Kayan, 2007, s. 18). Aidiyet kimligin kurucu unsuru olmakla
kalmaz aym zamanda diger kimlikler arasinda herhangi bir kimligin mesrulugunun da zeminini
olusturur. Oznelerin kimligini tanimlamasi ancak daha genis kapsamli bir toplumsal grubun, cemaatin
icinden yapilabilecek oldugunu ifadelendiren sosyal kimlik kuramina goére, kimligin ilk elden
tanimlamasinin baglangi¢ noktasi belirli bir toplumsal gruba, dile, kiiltiire ve degerler sistemine ait
olundugunun bilincine varildig1 yer olacaktir (Tajfel ve Turner, 1986). Diasporalarin daima baska bir
yer ve zamana yonelmis kolektif hafizanin izini igeren yeni aidiyet ve baglanti haritalar1 yarattigi
(Appadurai ve Breckenridge, 1989, s. i) dikkate alindiginda diasporada kolektif bir grubun kokene
(anavatana) yonelmislik durumunu isaretleyen tiim fenomenler ve pratikler aidiyetin siirekliliginin
teminini gerceklestirmeye gonderme yapar.

Gogiin basit bir mekan degisimi ile 6zetlenebilecek bir durumdan daha fazla olmasi (Ince, 2022,
s. 69), gb¢ eden bireylerin karsilastiklar yeni sosya-kiiltiirel ¢evreyle giindelik hayat deneyiminde
siirekli yiizlesmeleri zorunda kalmalarinin yarattig1 gerilimin tistesinden gelmek bir referans noktasina
gereksinimi dayatir. Dolayisiyla diasporadaki bireyin cografi ve sembolik bir kdkenden (anavatan)
hareketle farkli bir fiziki ve sembolik anlamlar diinyasina (ev sahibi iilke) yerlesmis olmasi, diasporaya
gecmis, hayal edilen bir gelecek ve kimliklerini aidiyet aksinda yeniden biteviye insa edecegi bir
yer/alan arayigin1 dayatir ve bu yer/alan somut ve sembolik bir topluluk alani bigiminde tezahiir eder
(Harutyunyan, 2012, s. 8). Dolayisiyla bir diasporaya ait olmanin anlami ortak olarak paylasilan koklere
ve din, kiiltiir, anadil veya baskaca nitelik ve 6zellikleri biinyesinde tasiyan koklerle iliskili duygusal
bagliligin ve bilincin varliginda aranmalidir (Vertovec, 2005). Bu kokensel baglantida somutlasan
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topluluk alam fiziki oldugu kadar simgesel bir yone de sahiptir. Arastirmamiz 6zelinde bu topluluk
alanimi olusturan simgesel diizlem anadil ve anavatan kiiltlirel degerlerinin diasporada aktarimim
hedefleyen anadil ve anavatan kiiltiiriine iliskin 6gretim programidir.

Kimligin ingas1 her zaman varsayilan bir orijinal kayip etrafinda insa edildigi dikkate alinirsa bir
anlamda bir diasporanin insasindan bahsetmek, kaybedilen bir sey olarak fiziki bir cografya olmaktan
ziyade geriye doniik olmak anlaminda anavatana sembolik anlamda geri donmeye dayanir ve bu geriye
donme anavatanin ve anavatan degerlerinin toplumu bir arada tutan “tutkal” olarak ev sahibi tilkedeki
diasporik tahayyilde yaratilmasi olarak anlasilmalidir (Turner, 2019, s. 42). Diger yandan diasporik
kimligi de kapsayan bir bigimde hi¢bir kimligin bir dizi karsiti, 6tekisi olmadan var olamayacag: (Said,
2016, s. 88) ve diasporanin i¢inde bulundugu iilkelerin siyasi uygulamalarinin diasporalart kendi Gtekisi
olarak her firsatta kendi modeli temelinde bir kimlik ve ayniliga indirgemeye ¢alistig1 (Grosz, 1990, s.
81) gercegi kok olarak anavatan ve anavatanin farkli bilesenleri, diaspora kimliginin temel ilkesini
saglamakla (Hussain, 2005, s. 7) kalmaz ayn1 zamanda cesitli siyasal ve toplumsal nedenlerle-6zellikle
de Avrupa iilkeleri baglaminda- diasporik kimligin diren¢ ve geri ¢ekilme temelli bir gerilim
mekanizmasi olarak tebariiz etmesine de neden olur. Avrupa’nin emperyal ve somiirge siireclerinin
miras1 olan (Linhard ve Parsons, 2019, s. 9) asimilasyon, Islamofobi, irk¢ilik ve yabanci diismanlig1 gibi
uygulamalar (Ozarslan, 2023) Bat1 Avrupa’da diaspora kimliginin dinamik bir performansta devamini
sekillendiriyorsa ayni dl¢lide s6z konusu uygulamalar, diasporanin kok kiiltiir ve degerler bileskesini
giindelik hayat pratiklerinde ve yeni kusagin iiyelerine aktariminda giindemde tutmalarina yonelik
motivasyonu iki farkli ve ters yonde (anavatanla ilgili kimlik 6gelerine yonelme-anavatandan gelen tiim
kimlik 6gelerinden kendini arindirma) etki ederek kimlik gerilimini besler.

Fiziksel (cografi konum) bir mevcudiyet ve aidiyetin metaforik yeri olarak ev, yani anavatan
(Tiirkiye) ve Tirkiye’nin en 6nemli simgesi ve gercekligi olarak anadil (Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii) Ttrk
diasporasinin olusumunda “iiretken bir yer olarak™ (Franz ve Silva, 2020, s. 16) konumlandirilabilir.
Dilin bir iletigsim arac1 olmaktan 6te, kendiligin, yani kimligin ve anlamin kurulmasinm temin eden bir
insa araci olmasi; “belirli” bir konumdan “bir aidiyet ve evindelik duygusunu insa” edici olmasi
(Chambers, 2005, s. 37-39) bu iiretkenligin 6neminin artirir. Dolayisiyla Bati Avrupa iilkelerinde
yasayan Tiirkler agisindan bu alanin en somut bigimde izlenebilecegi yer kuskusuz yukarda bahsedilen
kokiin (anavatan) en goriiniir ve duyumsanabilir gostergesi olan anadil ve Tiirk kiiltlirii olarak
goriilmelidir.

Diasporada Anadil Olarak Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii

1960’11 yillarda baslayan Tiirk vatandaslarin Avrupa iilkelerine kitlesel olarak gerceklesen gogiin
iizerinden gecen yaklasik altmig yillik zamanda anadil ile iligkilerinin niteligi ve bigimi kaginilmaz
olarak cesitli nedenlerle boyut degistirmistir.

Bu ¢ercevede, yurtdisinda diinyaya gelerek, ikinci tigiincii ve dordiincii kusagi olusturan nesillerin
hem kendi iglerinde hem de kusaklar arasi farklilasmalarla Tiirk¢eyi 6grenme, maruz kalma ve kullanim
bigimleri gocii gergeklestiren birinci kusaga nazaran farkli 6zellikler gostermektedir (Yaylaci, 2012).
Bu durumun pek ¢ok sebebi olmakla birlikte, temelde iki neden daha belirgin bir etkiye sahiptir.
Birincisi, son li¢ kusagin ev sahibi {ilkedeki yerel dilin i¢ine dogmalari ve anaokulu egitiminden itibaren
tiim egitim slireclerini ev sahibi iilkenin egitim sisteminde deneyimleri nedeniyle tiim egitim ¢aglarinda
Tiirkge ile iliskilerinin oldukca simirli olmasi ile iliskilidir (Kiiciik, 2006). Ikinci neden ise, Avrupa’da
yasayan Tirk vatandaslarin aileleri, Tiirklerden olusan ¢evreleri, Tiirkiye ve diger iilkelerdeki yakinlari
ile ev sahibi iilkenin dilinin disinda bir dil ve kiiltiirel degerler biitiinii izerinden iletisim kurmak zorunda
kalarak diasporada Tiirkce ve Tirk kiiltirii dolayiminda farkli bir toplumsallagma siirecini
deneyimlerken, diger yandan yasadiklari iilkenin isyerlerinde ¢aligsmalari, okullarinda egitim gérmeleri

75



Diasporik Kimligin Insasi Olarak Anadil ve Kiiltiir: Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi

ve ylz yiize iliski kurduklar1 toplumsal ¢evrede hakim olan dil, kiiltiir ve kimlik siirecleri ilizerinden
farkl bir toplumsallagma siirecinden gegmeleridir (Yildiz, 2012). Zaman i¢inde kugaklarin degisimi ile
birlikte anadile olan hakimiyetin ve Tiirk kiiltiirii ile iliskisinin zayiflamasi agikg¢a goriilmekte, Tiirkge
ve Tirk kiiltiirii ile iliski ilk kusak Tiirklerde yogun iken ev sahibi iilke diline hakimiyet zayif; son ii¢
kusakta ise tam tersinin gecerli oldugu gézlemlenmekte ve son kusaklarin ev sahibi iilke diline Tiirk¢eye
oranla hakimiyetlerinin ¢ok daha iyi olmasi, aile i¢i ve Tiirkiye ile akraba ve yakin ¢evre ile Tirkce
iizerinden iletisimin kalitesinde 6nemli oranda bir nitelik azalmasina neden olmakta, son kusaklarin
belirli kalite diizeyinde Tiirk¢e 6grenmesine yonelik baskaca bir engeli olusturmaktadir (Cakir, 2002-
2003).

Tiirk diasporasinin anadil ve anavatan kiiltiirii ile iliskili durumuna isaret eden temeldeki nedenler
dikkate alindiginda bu iligskinin en etkili araglarindan biri olan anadil ve anavatan kiiltlirline yonelik
egitim ve 6gretimin diasporik kimligin olusumu baglaminda ele alinmasinin  gerekliligi ortadadir.

Avrupa iilkelerinde Tiirkgenin anadil olarak 6gretimi fazlasiyla karmasik bir yapi sergilemektedir
(Yagmur, 2010). Bir yandan kitlesel goglerin gergeklestigi yillardan giiniimiize anadil ile ilgili mevzuat
stirekli yenilenmis ve yenilenmekte, diger yandan Tiirk¢e derslerinin anadil 6gretimi olarak uygulanma
pratigi her tilkenin, dahasi federal yapidaki {ilkelerde her eyaletin Tiirklere ve Tiirk kiiltiirline yonelik
alg1 ve gb¢men politikast kesisiminde belirginlesen uygulamalarina gore sekillenmektedir (Canatan,
2007). Bu baglamda Tiirk¢enin orgiin egitimde yer alma bi¢imi ve niteligi lilkeden iilkeye, eyaletten
eyalete farklilik gosterebilmekte (Saglam, 1990; Cakir ve Yildiz, 2016) ve fazlasiyla karisik bir durum
ortaya ¢ikmaktadir (Kiiciik, 2006, s. 240).

Avrupa iilkelerinin anadil olarak Tiirk¢eye yaklasimi ve 6rgiin egitimde Tiirk¢e dgretiminin yer
almasina yonelik politikalarin en bariz tanimi belirsizlik ve tutarsizlik olarak yapilabilir (Yagmur, 2010,
s. 221). Bu gergevede Avrupa’min Tiirkge egitimine yonelik uygulama farkliliklarinin oldukca fazla
olmasi nedeniyle iilkelerin Tiirkgeye yaklasim bicimi baskaca bir ¢calismay1 gerektirdigi i¢in lizerinde
durulmayacaktir. Calismamiz baglaminda bu uygulama farkliliklarinin kesisim kiimesini olusturan
temel durumun Tirk vatandaslarinin Tirk¢e ve Tirk kiltiri ile iliskisini mimkiin oldugunca
simirlandirma c¢abalar1 olduguna isaret etmek gerekmektedir.

Anavatandan Diasporaya: Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Program

Yukarida detaylandirilan diaspora kavramsallastirmasinda diaspora ve diasporik kimlik insa
siireci ekseninde alt1 gizilen kiiltiir ve anavatanla olan iliskiyi animsatir bir bicimde yurtdisinda yasayan
vatandaslarin ¢ocuklarinin egitimi, kiiltiirel ihtiyaglar1 ve anavatanla olan baglarinin korunmasina
yonelik tedbirlerin alinmas1 Anayasasinin 62’inci maddesi kapsaminda Tiirkiye Cumhuriyeti Devletinin
sorumluluguna tevdi edilmistir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 1960’11 yillardan
itibaren yasanan yurtdisina yonelik kitlesel gogiin yaklasik altmis yili bulan seyrine eslik eden bir sekilde
anadilin ve anavatan kiiltliriiniin 6gretimine yonelik yurtdisina 6gretmen gonderilmesi, 6gretim
programi ve materyal gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalar yiiriitilmektedir (Giile¢ ve Yagimli, 2023, s.
35). Bununla birlikte Avrupa Konseyi iiyesi devletler ile 1977 yilinda imzalanan “Gé¢men Isginin
Hukuki Statiisii Hakkinda Avrupa Sozlesmesi” ile gocmen isgilerin ¢ocuklarina yonelik anadili
Ogretilmesi icin 6zel kurslar diizenlenmesi konusunda taraf iilkelere hak taniyan 15’inci madde (1981,
s. 7) ile Tiirk vatandaslarinin ¢ocuklarina anadil 6gretiminin giivence altina alinmasi amaglanmistir
(Cakar ve Yildiz, 2016, s. 220).

Tiirkiye Devletinin Tiirkge 6gretimi ve Tiirk kiltiirii ile Tirk vatandaglarinin ¢ocuklarinin
baglarmin siirdiiriilebilmesine yonelik ilk girisim 1965 yilinda 17 ogretmenin Almanya’ya
gorevlendirilmesi ile baslamig ve ardindan Tiirk vatandaslarin yogun olarak bulundugu iilkelere 24
O0gretmenin gorevlendirilmesi takip etmistir (Sen, 2016, s. 1026-7). Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 6gretimine
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yonelik 1965 yilinda baslayan Ogretmen gorevlendirmelerinin temel sorunu gorevlendirilen
ogretmenlerin takip edebilecegi yol gosterici nitelikte hedef 6grenci kitlesine yonelik hazirlanmig bir
programin bulunmamasi olmustur. ilk 6gretmen gérevlendirmelerinden dért yil sonra gibi gorece uzun
sayilabilecek bir siire sonunda anadil ve Tiirk Kiiltiirli 6gretimine iligkin ilk program 1969 yilinda
(Demirbas, 2014, s. 41) Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1 tarafindan “Dag
Ulkelerdeki Tiirk Is¢ilerinin ilkokul cagindaki cocuklar icin Tiirkce Din bilgisi Sosyal Bilgiler Dersi
Programi” bagh@iyla yayimlanmistir (Sen, 2016, s. 1030). Ilki 1969 yilinda yayimlanan yurtdisinda
yasayan vatandaglarin ¢ocuklarina yonelik Tiirk¢e ve Tirk Kiultliri 6gretimine ydnelik program
giliniimiize kadar farkli yillarda yenilenmistir. Bu ¢ercevede 1969 yilindan sonra 1980, 1981, 1986, 2000,
2006, 2009 ve 2018 (MEB, 2024) yillarinda olmak iizere sekiz program hayata gegirilmistir (Us ve
Giiven, 2022, s. 1564). Fakat 2010 yilina kadar hazirlanan programlar dogrultusunda yurtdiginda
yagayan Tirklerin ¢cocuklarimin yas ve egitim seviyesini dikkate alan, anadil gereksinimlerine cevap
verebilecek nitelikte hem anadil 6gretimi hem de Tirk kiiltiirii 6gelerini kapsayan 6gretim materyali
hazirlanmasina yonelik bir girisimde bulunulmamis, Tiirkiye’deki 6grenciler igin hazirlanmis ders
materyalleri ilgili {ilkelere gonderilmistir (Demirbas, 2014, s. 41). ilk defa 2009 yilinda yayimlanan
“Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri Programlari” temelinde “Uzaktaki Yakinlarumiz Projesi”
kapsaminda hazirlanan (1-3., 4-5., 6-7., 8-10.) siniflarina yénelik “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Ders Ogretim
Materyali”, “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Calisma Kitab1” ve “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmen Kilavuz
Kitabt” ders materyalleri olarak okutulmasi Talim ve Terbiye Kurulunun 02.09.2010 tarih ve 121 sayil
karari ile uygun bulunmus (Sen, 2010, s. 247) ve s6z konusu egitim materyalleri yaklasik dort yiiz bin
adet basilarak ilgili tilkelerdeki egitim miisavirlikleri ve ataseliklere gonderilmistir (Yildiz, 2012, s. 14;
Demirbas, 2014, s. 44). “Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi”’nin konumuz baglaminda hedeflerinin
yurtdisindaki Tiirklerin egitim ¢agindaki ¢ocuklarmin, anadilin milli birlik ve biitiinliikk unsurlarindan
biri olduguna iligkin biling edinmeleri; Tiirk kiiltiiriinliin taninmasi yoluyla anavatan ile baglarini
gelistirmeleri ve Tirk kiiltliriinli yasatmalar1; anavatan ve anavatandaki yakinlar ile iletisimi temin
etmeleri; Tiirkce ve Tiirk Kiiltlirlii 6gretimine yonelik ders materyalleri marifetiyle Tiirk¢e ve Tiirk
Kiltliri 6gretiminin daha etkin hale taginmasi; sivil toplum kuruluslarinin ve 6grenci ebeveynlerinin
Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri 6gretimi konusunda bilinglendirilmesi ve uygulamalara desteklerinin
saglanmasi (Sen, 2010, s. 246-7) seklinde ifade edilmesi, projeyi ve programi tasarlayan, hayata gegiren
karar alic1 ve uygulayicilarin diaspora ve diasporik kimlik olusumuna yonelik her hangi bir vurgulari
olmamasina karsin anadil, kiiltiir ve anavatan iligkisi ekseninde yukarida tartisilan diaspora ve diasporik
kimlik kavramsallagtirmalarinin gosterdigi gibi anavatan degerleri ile iliskinin bilingli bigimde
siirdiriilmesi ve kimligin anavatan degerleri ile ingas1 diaspora ve diasporik kimlik ingasi ile ayn
diizlemi kat etmektedir.

2009 Tarihinde yayimlanan “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi” amacimn “Tiirk
¢ocuklarmin Tiirk dilini ve kiiltiirlinii tanimalari, benimsemeleri, gelistirmeleri” ve “milll benliklerini
korumalar1” (MEB, 20009, s. 2) seklinde ifadelendirilmesi diasporik kimligin kdk (anavatan) ve anavatan
unsurlari ile iligkisinin anadil ve kiiltiir baglaminda hedeflendigine isaret etmektedir. Ayrica anadil
olarak yurtdigsinda yasayan Tiirk vatandaglarinin ¢ocuklarinin Tiirk¢eyi dogru ve etkili 6grenmeleri ile
anavatan ve anavatandaki yakinlari ile iletisimi kurma ve siirdiirebilme becerileri arasinda dogrudan
iligki kurularak kok (anavatan) degerlerinin siirekliliginin Tiirkce &gretimi ile temin edilebilecegine
yonelik algi acike¢a ortaya konmaktadir. Programin temel kosulunun Tiirk vatandaslarinin ¢gocuklarinin
bir yandan Tiirk kiiltiirii ile anadil {izerinden dogru bir iligski gelistirerek korumalari, diger yandan da
icinde bulunduklan kiiltiirel ¢evre ile uyum saglayabilmeleri olarak tasarlanmasi, diasporik kimligin
anavatan ve anavatan Ogeleri ile siirekliligine vurgu yapan yaklasim (Cohen, 2007; Safran, 2004;
Sheffer, 2003) ile diasporik kimligi bir miizakere deneyimi olarak kavramsallagtiran yaklasimi (Hall,
1990; Clifford, 1994; Gilroy, 1993) hatirlatir niteliktedir. Tirk¢e ve Tiirk Kiiltiir Dersleri Program ile
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ogrencilere kazandirilmak istenen temel degerler baslig1 altinda konumuz baglaminda, vatanseverlik,
kiiltiirel miras1 yasatmaya duyarlilik (MEB, 2009, s. 3) gibi degerlerin sayilmasi yine diaspora ve
diasporik kimligin temel bileseni olan anavatan ve anavatan kiiltiirii ile iliskinin pekistirilmesine yonelik
bir vurguya isaret etmektedir.

Programda dilin, “milli kiiltiirii gelecek kusaklara aktarmanin en etkili arac1” olarak tanimlanmasi
ve program dogrultusunda gerceklestirilecek calismalarda Tiirk kiiltliriiniin “canli, birlestirici, ortak
bilinci pekistirici, vatan ve millet sevgisini gili¢lendirici 6rnekleri olan halk edebiyati {iriinleri (masal,
destan, hikaye, fikra, tekerleme vb.)” iizerinden sunulmasi ve anavatanin siyasi, beseri, biirokratik
yapisi, dogal, tarihi zenginlikleri, dini ve milli degerler, giinler, gelenek ve goreneklerin derslerde
islenmesi 6nemle vurgulanmaktadir (MEB, 2009, s. 5). Milli kiiltiirde masallar, hikayeler, destanlar ve
siirlerin énemli bir yeri isgal etmesi (Kaplan ve Peker, 2022, s. 429-30) Tiirk¢e 6gretiminde bu edebi
tiirlerin kullaniminin belirleyici roliine 6zellikle atif yapilmasina neden olmustur. Dolayistyla programin
yapilandirilmasi ve gerceklestirilmesinin temel denetimini saglayan unsurun kimligin anavatan ve
anavatanin tiim fiziki ve sembolik degerleri ile iliski {izerinden ingas1 ve siirdiiriilmesi diisiincesi oldugu
acik bir bi¢imde goriilmektedir. Bu ¢er¢evede yapilandirilan Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi
kapsaminda; Tiirkiye’nin belirli sehirleri, Tiirk bayragi, Istiklal Marsi, dini ve milli bayramlar,
anavatandan ¢ocuk oyunlari, temel seviye dini degerler ve ibadetler, Tiirkiye'nin tarihi ve dogal
zenginlikleri, Milli Miicadele, Hacivat ve Karagoz, kiiltiirel nesneler ve objeler, Tiirk sanatindan ¢esitli
objeler, Tiirkiye Cumhuriyetinin yonetim yapisi, Istanbul’un fethi, Canakkale savasi, halk oyunlari,
nevruz, Tiirk kiiltiirlinden O6nemli sahsiyetler (MEB, 2009, s. 26-45) 1’den 10. sinifa kadar ders
materyallerine serpistirilmis 6rnek etkinliklerle dgrencilere aktarilmasi amaciyla detaylandirilmistir.
Fakat 2009 yilinda yayimlanan program dogrultusunda hazirlanan 6gretim materyallerinin belirli bir
stire kullaniminin ardindan hem 6grenciler hem de 6gretmenlerin yurtdisinda yasayan vatandaslarin
cocuklarinin Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiri 6gretimine uygun olmadigina yonelik elestirileri nedeniyle ilgili
ders kitaplarinin yayim ve dagitimi durdurulmustur (Giileg ve Yagimli, 2023, s. 37). Bununla birlikte
Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programina yonelik akademik calismalarin programin temel
sorununun “6gretim programindaki kazanimlarin hedef kitleye gére olmamasi, ders kitaplarinin hedef
kitlenin seviyesinin ¢ok iizerinde olmas1” (Karadag ve Bas, 2019a, s. 435) seklinde tespitleri sahadan
gelen O6gretmen ve Ogrenci sikayetlerini teyit eder nitelikte olmustur. 2009 yili 6gretim programi ve
program temelinde hazirlanan ders materyallerine iliskin sahadan gelen elestirilerden hareketle Milli
Egitim Bakanlig tarafindan yeniden bir program ve ders materyali gelistirme ¢aligsmalar baslatilmistir
(Giileg ve Yagimli, 2023, s. 37). Bu cercevede, Milli Egitim Bakanligi tarafinca Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii
Ogretim programi dogrultusunda hazirlanacak &gretim materyalleri ve programi ile ilgili sorunlarin
tespiti ve dgretim materyallerinin yeniden yapilandirilmasi amacina matuf olarak Fransa, Isvigre ve
Almanya’da sahada Ogrenci, Ogretmen ve velilerin katihmi ile gercgeklestirilen derinlemesine
goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda 2017 yilinda “Tiirk Dili ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin
Mevcut Durumunun Analizi” raporu hazirlanmig olup, rapor bulgular1 2018 yilinda yayimlanan Tiirk
Kiiltiirii Dersi Ogretim Programina kaynaklik etmistir (Karadag ve Bas, 2019b, s. 10).

Gilinlimiizde yurtdisinda yasayan vatandaslarimizin ¢cocuklarina yonelik Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
dersleri 2018 yilinda hazirlanmis olan s6z konusu 6gretim programi dogrultusunda uygulanmaktadir
(MEB, 2018). Yeni programla, 2009 yilinda hayata gegirilen programdan farkli olarak Tiirk Kiiltiirii
dersinin se¢cmeli ders statiisii ve birlestirilmis siniflarda uygulanmasi dikkate alinarak sinif temelli
program ve ders materyallerinden seviye temelli program ve materyal gelistirilmesinin yani1 sira Tiirkce
dil becerileri kazanimlarinin da Tiirk kiltiirii temalart dolayimiyla saglanmasi amaglanmistir (Karadag
ve Bas, 2019b, s. 10-11). Yeni programda yapilan en 6nemli degisiklerden birisi de 2009 yili
programinda ayr dersler olarak ele alinan Tiirkgeyi ve Tirk kiltiiriini biitiinciil bir yaklagimla Tiirk
kiiltiirii ve tarihi 6gretimi igin ayri bir kazanim programlanmamig olmasi, Tiirkge dil becerilerinin iginde
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temalarin belirleniminde Tiirk kiiltlir ve tarihinin zemin olarak kullanilmis olmasidir (Karadag ve Bas,
2019b, s. 34). Bu durum, dil 6grenmenin ayni zamanda bir kiiltiir aktarimi oldugunun (Akpinar,
Harmankaya ve Hasimoglu, 2023, s. 734-5) uygulamada somutlastirilarak dil 6gretimi ve kiiltiir aktarimi
arasinda daha once yapilmis olan ayristirma hatasina yonelik bir diizeltme olarak okunabilir. 2018
yilinda yayimlanan giincel uygulamada olan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi
sunumunda yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin anavatan ve anavatan Kkiiltiirii ile baglarim
stirdiirmelerinin en Onemli aracimin Tiirkce oldugu gerekgesiyle Tiirk kiiltiiriiniin anadil 6gretimi
merkezine alindig1 vurgulanmaktadir (MEB, 2018, s. 1). Programin egitim, okul ve sinif sistemi farkli
Avrupa tilkelerinde uygulanabilirliginin saglanmas1 amaciyla program, 2009 yilinda yayimlanan
programda oldugu gibi 1-10 sif sistemine gore degil, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin 8-16 yag
arasi Tiirk 6grencilerin (Esenlikci ve Engin, 2019, s. 1) birlestirilmis siniflarda islendigi (Karadag ve
Bag, 2019b, s. 11) dikkate alinarak sekiz seviye esasinda yapilandirilmistir. Programin 6zel amact
yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin anadilleri Tiirk¢eyi etkin kullanimmin yani sira, ¢ocuklara Tiirk
kiiltiirtinii aktarmak ve ¢ocuklarin Tiirk kiiltiirii ile ev sahibi tilkenin kiiltiirel dgeleri arasinda iliskiyi
kurarak kiiltiirler-arasilik 6zelliklerini gelistirmesi olarak belirtilmistir (MEB, 2018, s. 2). Yukarida
tartisilan diaspora tanimlarinda anavatanla ve anavatan dgeleri ile iliskinin diasporay1 belirleyen temel
unsur oldugu ve diasporadaki bireylerin kimliklerini anavatandan getirdikleri kiiltlirel unsurlar ile ev
sahibi iilkenin kiiltiirel 6geleri arasinda bir deneyim, siire¢ ve miizakere olarak aradalik durumu dikkate
alindiginda programin amaci ile diaspora ve diasporik kiiltiir ve kimlik deneyimi (Gilroy, 1993; Hall,
1990) arasinda bir yakinsamadan sz edilebilir. Bununla birlikte programda Tiirk¢e dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ulagilmasi gereken kazanimlardan hemen sonra c¢ocuklarin “milli, manevi,
ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlerimizi taniyip severek benimsemelerinin saglanmasi, milli duygu
ve diislincelerinin giiglendirilmesi hedeflenmistir” (MEB, 2018, s. 2) denilmektedir. Burada bir kez
daha anavatan ile ilgili 6gelerle kurulan iligkinin bilgi diizeyinde kalmamasi dahas1 bir biling diizeyinde
tahkiminin hedeflenmis oldugu acikca goriilmektedir. Bu hedefe ulasmak amaciyla, 6gretim
programinin uygulanma asamasinda islenmek iizere her seviye icin sekiz ana tema ve seviyelere gore
alt temalar belirlenmis ve ders kitaplarinin bu tema ve alt temalar dikkate alinarak hazirlanmasi
Ongorilmistiir

Program kapsaminda metodolojik olarak bir tercihte bulunulmustur. Bu baglamda dgrencilere
dogrudan Tiirk kiiltiir ve tarihinin 6gretilmesi hedeflenmemis, daha ziyade “Bayramlar ve Kutlamalar”,
“Ben ve Ailem”, “Cevre, Farkliliklar ve Birlikte Yagama”, “Gegmise Agilan Kap1”, “Gezelim Gorelim”,
“Insan ve Doga”, “Oyun ve Eglence” ve “Sanat ve Edebiyat” (MEB, 2018, s. 4) olarak belirlenen tiim
seviyeler i¢in Tiirk kiiltiir ve tarihi ortak temalar1 dolayiminda verimli 6grenmeyi saglamak amaciyla
dogal bir bi¢cimde dil becerileri zemininde anavatan kiiltiir ve degerlerinin aktarimi tasarlanmistir

(Karadag ve Bas, 2019b, s. 34).

Konumuz baglaminda alt temalar incelendiginde anavatanla iliskili kiiltiir ve degerler, 6zellikle
Bayramlar ve Kutlamalar temasimin alt temalar1 olan dinl ve milli bayramlar, diiglin, gelenek ve
gorenekler, kina gecesi, asker ugurlama, mevsimlik bayramlar, kandil geceleri, kurtulus giinleri,
festivaller (MEB, 2018, s. 5); Oyun ve Eglence temasimin alt temalar1 olan mani, manili oyunlar,
tekerlemeli oyunlar, fikra, ninni, tekerleme, bilmece, oyun alanlari, sokak oyunlari, sarki, tiirkd,
bolgelere gore halk oyunlari, halk oyunu (folklor), geleneksel Tiirk golge oyunu; Sanat ve Edebiyat
temasinin altinda baglama, kopuz, Tiirk miizigi, ud, cami, han, medrese, mimari eserler, saray, tiirbe,
diinyada Tiirk mimari 6rnekleri, Tiirk edebiyati, sair ve yazarlar, diinya mirasina Tiirklerin katkilari,
Tiirk edebiyati, Tiirkge basili yayinlar, Tiirk¢e televizyon kanallar1 gibi alt temalar dolayiminda
islenmektedir (MEB, 2018, s. 6). Diasporik kimligin bir diger unsuru olan anavatan degerleri iizerinden
insa edilen biling ve kolektif kimligin temeli olan anavatan kiiltiir ve tarih bilincinin olusturulmasina
yonelik olarak Geg¢mise Ag¢ilan Kapr temasmin alt temalar1 destanlar, efsaneler, masallar, tarihi
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kahramanlar, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusu, halk hikayeleri, tarihi kahramanlar, tarihte Avrupali
karakterler goziiyle Tiirkler ve Tiirk kiiltiirii, tarihsel siire¢ i¢inde Tiirklerin yerlestigi bolgeler, Tiirklerin
Islamiyet’i kabulii, Islam ve birlikte yasama kiiltiiri, Osmanli toplumunda birlikte yasama kiiltiirii
(Karadag ve Bas, 2019b, s. 34) ve Gezelim Gorelim temasinin alt temalar Tirkiye, Tlirkiye nin dogal
giizellikleri, sehirlerimiz, Tiirk mutfagi, Tiirkiye, yoresel lezzetler, tarihi ve turistik mekanlar, bolgeler,
cografi Gzellikler, iklim, kiiltirel mekanlar, daglar, irmaklar, ovalar, komsular, kiiltiirel mekanlar
dolayiminda sunulmaya c¢aligilmistir (MEB, 2018, s. 5). Diasporik kimligin gerilim ve miizakere
temelinde siirekli insa siirecinde oldugu, siire¢ odakli bir deneyim ve aradalik 6zelligini yansitir bigimde
ben ve ¢evrem, birlikte yasam, iletisim, anlagma, farkl diller, farkl kiiltiirler, kiiltiirler arasi iletisim,
saygi, uzlagma, kiiltlirler-arasilik, esitlik, insan haklari, uyum, is birligi, tanima big¢imleri, baris,
cinsiyetler, ortak yagam, sorumluluklar ve inanglar gibi alt temalar1 igeren Cevre, Farkliliklar ve Birlikte
Yasama temasinda detaylandirildigr goriilmektedir (MEB, 2018, s. 5).

Belirlenen tema ve alt temalar ¢ergevesinde birden sekize kadar sekiz farkli seviye kitabi, Hazirlik
Calisma Kitabi (1-2), Hazirlik Ders Kitabi (1-2), Hazirlik Ogretmen El Kitabi (1-2) ve Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii Ogretim Kitabr olmak iizere 15 farkli Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretim materyali ve ¢ok sayida
farkli seviyeler i¢in hikaye kitaplart hazirlanmistir.

Hazirlanan ders kitaplar1 incelendiginde anavatan kiiltiir ve degerleri ile iliskinin ¢ocuklarin
zihninde yerlesmesi adina temalar ve alt temalar ¢esitli etkinlikler, dykiileme ve anlatimlarla islenmistir.
Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirii-1 kitabinda seviye dikkate alinarak yag satarim bal satarim oyunu, Tirkiye
yolculugu, Hazerfan Ahmet Celebi, Hacivat ve Karagdz, Nasrettin Hoca, Keloglan gibi Tiirk tarihinin
kahraman ve karakterleri boyama etkinlikleri ile islenmistir (Sidekli, 2019). Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii-2
ders kitabinda, Mahya, Ramazan, 23 Nisan, Ramazan Bayrami, Kurban Bayrami, yoresel yemekler ve
yoresel kiyafetlere iliskin etkinlikler yer almaktadir (Sen, 2019). 3. seviye ders kitabinda Tiirkiye’de
tatil, Tlrk Kizilay’1, Milli Bayramlar, Sultanahmet Camisi, Ayasofya, Topkap1 Sarayi, Kiz Kulesi,
Anitkabir, Kurtulug Savasi Miizesi, Boga¢ Han, Anadolu’dan efsaneler, Tiikk miizigi enstriimanlari
konular1 etkinlikler ve ¢esitli hikayelerle islenmistir (Keskin, 2019). Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 4. seviye
ders kitabinda korebe oyunu, seksek oyunu, mendil kapmaca, misket gibi oyunlar detaylandirilmas,
Safranbolu evleri, Pamukkale, Kapadokya, nemrut dagi gibi tarihi ve kiiltiirel mekanlar aktarilmig, Haci
Bektas-1 Veli, Mevlana, Yunus Emre, Hact Bayram Veli gibi degerler tanitilmigtir (Ari, 2019). Zeybek,
halay, horon gibi halk oyunlari, Istiklal Mars1, gbekli tepe, Kazdag: milli parki, Truva antik kenti, Tiirk
hali sanati, ebru, minyatiir, bakircilik gibi temalar Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri-5 ders kitabinda islenmistir
(Deniz, 2019). Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii-6 ders kitabinda Karagéz ve Hacivat, Kurban Bayrami, Tarihte
Tiirk devletleri, Mehmet Akif Ersoy, Nazim Hikmet, Necip Fazil Kisakiirek, Neset Ertag, Barig Mango,
Tema Vakfina yer verilmistir (Dogan, 2019). Dogum, diigiin gibi 6nemli giinlerde yer alan Tiirk kiiltiirel
pratikleri, kus evleri, yedi kiremit ve sandalye kapmaca oyunu, ramazan, orug, dis kiras1, Van golii, Agr
dag1, Uludag, Ilgaz daglari, askida ekmek, Evliya Celebi, Orhun Yaztlari, Mimar Sinan, Omer
Seyfettin, Kirkyama 7. Seviye Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii kitabinda yer alan anavatan kiiltiir ve degerleri
olarak gozlemlenmektedir (Kurudayioglu, 2019). Tirkce ve Tiirk Kiiltiiri 8. Seviye ders kitabinda
Egitim ve Din Miisavirlikleri, Biiyiikel¢ilik, konsolosluk, Yunus Emre Enstitiisii, TIKA, Asik Veysel,
Fatih Sultan Mehmet, Kore Savasi, geleneksel oyunlar, nevruz, asure, hidrellez, yoresel festivaller,
kandil geceleri, diinyadaki Tiirk izleri, Mete han, Kasgarli Mahmut, El-Cezeri, Farabi, Ibni Sina,
Atatiirk, Cahit Arif, Ulug bey, TRT Kanallari, Resmi Gazete, Van kedisi gibi anavatan kiiltiir, deger,
kurum ve kuruluslar1 detaylandirilmistir (Karatay, 2019). Bu ¢ercevede, ders materyallerinin yurtdisinda
yasayan Tirk cocuklarinin anavatan ile baglarimi temin etmek {izere yapilandirildigi, anavatan
degerlerinin ilk seviyelerde gorsel, bilmeceler, bulmacalar ve oyun gibi etkinlikler verilirken seviyeler
ilerledik¢e etkinlik ¢esitliliginin artirilmis oldugu ve ilgili temalara iligkin detay bilgilerin hikayeleme
ve anlatim teknikleri ile sunuldugu gorilmektedir. Kiiltiirel 6gelerin seviyeler arasinda ve her seviye
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icinde dagiliminin diizenli bir bi¢imde seyretmedigi, din ve inang, geleneksel sporlar, yoresel yemekler
ve kiiltiirel zenginlikler, anavatanla iliskili kurum ve kuruluslar gibi 6gelerin seviyelere dagilimimnin
dengeli olmadigi, kiiltiirel 6gelerden milli ve dini bayramlar, tarihi ve kiiltiirel sahsiyetler gibi 6gelerin
her seviyede benzer temalarla tekrar edildigi, seviyeler ile kiiltiirel 6gelerin tekrar siklig1 arasinda belirli
bir korelasyonun takip edilmedigi gibi bir takim yapilandirma ve program igerigine iliskin eksikliklerin
Tiirk ¢ocuklarinin anavatanla iletisim kurma ve bu baglamda Tiirk kiltiir ve tarihi ekseninde bir biling
ve kimlik gelisimine yonelik kazanimlarina olumsuz etki etme durumu ortaya c¢ikabilecegi dikkate
almarak ders materyallerinin 2017 yilinda yapilan mevcut durum analizine benzer bir ¢alismanin daha
genis Olcekte gerceklestirilerek ortaya ¢ikan bulgular ekseninde yeniden diizenlenmesi 6nemli bir konu
olarak goriilmelidir.

Son olarak, Tirk¢e ve Tirk Kiiltlir 6gretiminin pratikte uygulanmasina iliskin analiz bagka bir
calismay1 gerektirmekle birlikte diasporik kimlik olusumu ve devamlilig1 baglaminda Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirii 6gretiminin sinirlarini, kurumsal eksende, Milli Egitim Bakanliginin konuya iliskin ayirmisg
oldugu teknik ve mali kaynak basta olmak {izere insan kaynagi, karar alic1 ve yiiriitiiciilerin Tiirk
diaspora kimliginin olusumu ve siirdiiriilmesinde anadilin 6nemine olan algisi, Tirkiye Cumhuriyeti
Egitim ataseliklerinin ve alandaki Tiirk sivil toplum kuruluslarinin konuyu sahiplenmesi, Tiirkiye’den
Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii derslerine yonelik gorevlendirilen d6gretmenlerin yeterlilik, caba, motivasyon
ve fedakarligi; biirokratik ve yasal ger¢evede, bulunulan {ilkenin gégmen politikasinda kristalize olan
anadil politikasi, eyalet ya da bolgesel yonetimlerin Tiirklere ve Tiirkceye yaklasimi, iilkenin,
eyaletlerin ve yerel yonetimlerin gdgmenlerin anadiline iliskin yasal mevzuatlari, ev sahibi iilke egitim
kurumlarinin Tiirklere ve Tiirk¢enin 6gretilmesine karsi gelistirdikleri tutum ve davraniglar; toplumsal
baglamda; ev sahibi iilke vatandaslarinin Tiirkgeye karsi tutumu, 6gretim programinin uygulandigi
cografi alandaki Tirklerin demografik dagilimi ve yogunlugu; Tiirk diasporasi baglaminda ev sahibi
ilkenin go¢menlere yonelik anadil Ogretimi konusunda sundugu imkanlar konusunda Tiirk
vatandaslarin bilgi diizeyi ve Tiirk velilerinin bu imkanlar1 kullanmaya yonelik isteklilikleri, 6grenci
velilerinin anadil ve Tiirk Kiiltiiriinii 5Gnemseme diizeyi, bu diizeyle iliskili olarak ¢ocuklarmi anadil kurs
ve derslerine yonlendirme arzulari ve yeni kusagin anadillerini 6grenme istegi ve motivasyonlari
belirlemektedir.

SONUC

Bat1 Avrupa iilkeleri, ikinci Diinya Savasi’nin hemen ardindan savas sonrast yeniden yapilanma
ve inga faaliyetlerini hizlandirmak amaciyla misafir is¢i programini baglatmislardir. Bu program
kapsaminda, basta Almanya olmak {izere bircok Bat1 Avrupa iilkesine kitlesel anlamda Tiirk is¢i gocii
yasanmistir. GO¢ hareketi baglangigta gegici isgilicii veya misafir iscilik olarak tasarlanmis, ancak,
zamanla bu isgiler ve aileleri gittikleri iilkelerde zamanla yerlesik hale gelerek, Bati Avrupa’da kalici
bir Tiirk varligi olusturmuslardir. Altmis yili agkin siire iginde, yurtdisinda yasayan Tiirklerin ekonomik,
siyasi, toplumsal ve demografik olarak dikkate deger bir niifusa ulagtigi gériilmektedir.

Yurtdisinda Tiirklerin go¢ siireclerinin basladigi tarih olan 1960’larda sosyal bilimler
literatiirtinde goriilmeye baslayan diaspora ve diasporik kimlik gibi kavramsallagtirmalar yurtdisindaki
Tiirklerin kaliciligi ve biiylimeye devam etmesi ile kosut olarak akademik ve uluslararasi alanda
yaygilik kazanmistir (Dufoix, 2017, s. 338). Kabaca iki farkli damarda ilerleyen tanimlamalardan
Diasporanin mensei iilkesinden farkli ulusotesi goc ile bagka iilkelere dagilmig, fakat anavatan ile
baglarimi bir sekilde devam ettiren ve kendini bu baglar dolayiminda tanimlayabilen (Vertovec, 2006;
Hear, 2005; Shain ve Barth, 2003; Cohen, 2008) ve kimlik siire¢ ve deneyimlerinde (Hall, 1990;
Clifford, 1994; Gilroy, 1993) anavatan bagajinin giindemde oldugu bir toplulukla iliskili oldugu
gortilebilir. Bu ¢ercevede diasporanin belirleyici 6gesini kuran unsurun siirekli insa halinde olan kimlik
oldugu sonucuna ulasilir.
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Yurtdisina yonelik kitlesel Tirk Gogii ile birlikte deneyimlenen kiiltiirel sok ve go¢ eden
Tiirklerin maruz kaldig kiiltiirel ¢atisma, ev sahibi iilkenin asimilasyon politikalar1 ve yeni kusaklarin
yasadigr kimlik gerilimi bi¢iminde deneyimlenen siireglerle birlikte Tiirk vatandaslarin anavatan ile
iligkilerini devam ettirme pratikleri birlikte seyretmistir. Ozellikle yeni kusaklarin anavatanla iliskilerini
Tiirk¢e ve anavatan kiiltlir ve degerleri tizerinden devam ettirerek kimliklerinin inga ve siirekliligine
yonelik olarak en Onemli g¢aligmalarin basinda anadil ve anavatan kiltiiriiniin aktarimi oldugu
goriilmektedir.

Yurtdisindaki Tiirk vatandaslarin g¢ocuklarinin anavatan ile baglarini devam ettirmek ve
kimliklerini anavatan degerleri {izerinden insasi ve devami amacina yonelik olarak 1970’li yillarda Milli
Egitim Bakanlig tarafindan baslatilan Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim Programi diaspora ve diasporik
kimlik ile iligkili bir alg1 tizerinden yapilandirilmamis ve giiniimiizde de s6z konusu farkindaliga iliskin
bir bulguya rastlanmamis olsa da diaspora ve diasporik kimlik baglaminda dikkate alinmay1 gerektirecek
bir ¢erceve sunmaktadir.

Yurtdisinda yasayan Tiirk vatandaglarinin ¢ocuklarina yonelik olarak Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii
dersleri 2018 yilinda hazirlanmis olan Tiirkge ve Tirk Kiltiiri 6gretim programi dogrultusunda
uygulanmakta olup, s6z konusu programin yurtdisinda yasayan Tiirk ¢ocuklarinin anavatan ve anavatan
kdiltiirii ile baglarim siirdiirmelerinin en 6nemli aracinin Tiirk¢e oldugu gerekgesiyle Tiirk kiiltliriiniin
anadil O6gretimi merkezine almasi ve programla yurtdisinda yasayan Tirk cocuklarmin anadilleri
Tiirkgeyi etkin kullaniminin yam sira, ¢ocuklara Tiirk kiiltiiriinii aktarmak ve ¢ocuklarin Tirk kiiltiiri
ile ev sahibi iilkenin kiiltiirel Ogeleri arasinda iliskiyi kurarak Kkiiltiirler-arasilik ozelliklerini
gelistirmelerinin amaglanmas1 (MEB, 2018, s. 2) diaspora tanimlarinda anavatanla ve anavatan 6geleri
ile iliskinin diasporay1 belirleyen temel unsur oldugu ve diasporadaki bireylerin kimliklerini
anavatandan getirdikleri kiiltlirel unsurlar ile ev sahibi iilkenin kiiltiirel 6geleri arasinda bir deneyim,
stirec ve miizakere olarak aradalik durumu dikkate alindiginda programim amaci ile diaspora ve
diasporik kiiltiir ve kimlik deneyimi (Gilroy, 1993; Hall, 1990) arasinda dikkate deger bir yakinsamanin
bulunduguna isaret etmektedir. Bu ger¢evede, siirecte sekiz kez gilincellenen programin eksiklikler ve
basarisizliklar1 ¢alismamizin sinirhiliklart diginda birakilarak anadil temelinde anavatan ile ilgili Tiirk
¢ocuklarda kolektif bir biling olusturmak, anavatan kiiltiir ve degerleri ile baglarini temin ederek
devamlilik saglamak iizere yapilandirilmis olmasi ve bu gergevede kiiltiirel, tarihi ve dini temalar ve alt
temalar zemininde yurtdisindaki Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Derslerinde kullanilmak iizere ders
materyallerinin hazirlanmasinin diaspora ve diasporik kimlik kavramsallastirmalar1 baglaminda Tiirk
diasporasinin ve diasporik kimligin ingas1 ve siirekliligi i¢in dnemli bir igleve sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Etik Kurul Onay1

Bu calismada etik kurul onayi gerektiren insan veya hayvan denekleri kullanilmamistir.
Aragtirma, kamuya agik veri setleri, literatiir taramalar1 veya teorik analizler lizerinden yiiriitiilmiistiir.
Etik kurallar geregi, aragtirma siirecinin her asamasinda akademik diiriistliik ve bilimsel etik kurallara
tam uyum saglanmigtir. Bu nedenle, etik kurul onay1 gerekmemistir.

Yazar Katkilan
Arastirma Tasarimi (CRediT 1) Mustafa ERTURK (%100)

Veri Toplama (CRediT 2) Mustafa ERTURK (%100)
Arastirma - Veri Analizi - Dogrulama (CRediT 3-4-6-11) Mustafa ERTURK (%100)
Makalenin Yazimi (CRediT 12-13) Mustafa ERTURK (%100)
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Caligma herhangi bir finansal destek almamustir.

Cikar Catismasi
Cikar catigmasi yoktur.
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EXTENDED ABSTRACT

The devastation of the Second World War, which required the complete reconstruction of Western
European countries, led them to embark on an intensive program of reconstruction.] n this context, migration from
Turkey to European countries, which was previously carried out through individual initiatives and private
representatives, took place en masse for the first time from the 1960s onwards, primarily to various European
countries such as Germany, Austria, the Netherlands, France, Belgium, Sweden, and Switzerland, under the label
of “guest workers” (Tilic ve digerleri, 2016; Abadan-Unat, 2007). During the 1960s, Turks were primarily
motivated by the prospect of returning to their countries of origin rather than settling in them permanently. Not
only did the anticipated return fail to materialize, but the developments led to a rapid demographic increase in
European countries due to the presence of Turks. Turkish workers, initially arriving in Europe as guests, have since
become permanent residents in their host countries for reasons such as family reunification The inclusion of a
conscious sense of belonging to Turkey, the perpetuation of cultural and religious values, and the transmission of
the mother tongue (Turkish) to succeeding generations based on collective memory in the identity strategy of
Turks (Akgoniil, 2011, p. 213-4) residing in the diaspora underscores the significance of exploring the correlation
between diasporic identity and the education and instruction of Turkish language, culture, and values.

In this study, the construction and maintenance of diasporic identities of Turks living in the diaspora in the
processes of taking part in the social, political and cultural life of the country they live in is examined within the
framework of mother tongue teaching and cultural values transfer. In this framework, the relationship between the
Turkish and Turkish Culture curriculum and the course materials produced within the scope of the curriculum and
Turkish diasporic identity is investigated.

In the broadest sense, diaspora can be seen to be associated with a community that is dispersed in other
countries through transnational migration different from its country of origin, but which somehow maintains ties
with the homeland and can define itself through these ties, and where the baggage of the homeland is (Vertovec,
2006; Hear, 2005; Shain & Barth, 2003; Cohen, 2008) on the agenda in identity processes and experiences (Hall,
1990; Clifford, 1994; Gilroy, 1993). In this framework, it should be determined that identity is the element that
constitutes the defining element of the diaspora. Diasporic identities are identities that continuously produce and
reproduce themselves through transformation and differentiation (Hall, 1990, p. 226). Problematizing identity
necessarily involves belonging. Belonging is not only the constitutive element of identity but also the ground for
the legitimacy of any identity among other identities. Therefore, the meaning of belonging to a diaspora should be
sought in the existence of an emotional attachment and consciousness related to shared roots and the roots that
embody religion, culture, mother tongue or other qualities and characteristics. The community space embodied in
this originary connection has a symbolic aspect as well as a physical one. The symbolic plane that constitutes this
community space is the program and practice of implementing the cultural values of the mother tongue and the
homeland.

The first curriculum for teaching mother tongue and Turkish culture was published in 1969 by the Board
of Education of the Ministry of National Education (Demirbas, 2014, p. 41). The curriculum for teaching Turkish
and Turkish Culture to the children of citizens living abroad, the first of which was published in 1969, has been
renewed in different years until today (MEB, 2024). In this context, after 1969, eight curriculums were
implemented in 1980, 1981, 1986, 2000, 2006, 2009, and 2018 (Us & Giiven, 2022, p. 1564). Today, Turkish and
Turkish Culture courses for the children of our citizens living abroad are implemented in line with the
aforementioned curriculum prepared in 2018. The curriculum aims to enable Turkish children living abroad to use
their mother tongue Turkish effectively, transfer Turkish culture to children, and develop intercultural skills by
establishing a relationship between Turkish culture and the cultural elements of the host country. Immediately
after the achievements to be achieved for the development of Turkish language skills in the curriculum, it is stated
that “it is aimed to introduce [children] to national, spiritual, moral, historical, cultural and social values, to ensure
that they adopt these values and to strengthen their national feelings and thoughts” (MEB, 2018, p. 2). In order to
achieve this goal, eight main theme levels and sub-themes for each level were determined to be covered during the
implementation phase of the curriculum, and it was envisaged that the textbooks would be prepared in accordance
with these themes and sub-themes.

Within the scope of the curriculum, rather than teaching Turkish culture and history explicitly, it is designed
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to transfer the culture and values of the homeland on the basis of language skills in a natural way in order to ensure
efficient learning through the common themes of Turkish culture and history for all levels determined to be
Holidays and Celebrations, Me and My Family, Surrounding Society, Differences and Living Together, A Door
to The Past, Let’s Travel and See, Human and Nature, Games and Entertainment and Arts and Literature (MEB,
2018). In this framework, it has been concluded that the fact that the curriculum, which has been updated eight
times in the process, is structured to create a collective consciousness in Turkish children about the motherland on
the basis of mother tongue, to ensure continuity by ensuring their ties with the culture and values of the motherland,
and in this framework, the preparation of course materials to be used in Turkish and Turkish Culture Courses
abroad on the basis of cultural, historical and religious themes and sub-themes has an important function for the
construction and continuity of the Turkish diaspora and diasporic identity in the context of diaspora and diasporic
identity conceptualizations.
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OZET

Yapay zeka giliniimiiz teknolojileri ile hayatimiza girerek, giin gectik¢e kaginilmaz ve vazgegilmez olan,
hayatin birgok alaninda kullanilan bir aragtir. Bu ¢alisma ile okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yapay zekdya
yonelik olan tutum diizeyleriyle yapay zeka okuryazarlig: arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir.
Bu c¢alisma karma arastirma yontemi ile tasarlanmistir. Calismanm evreni okul Oncesi 6gretmenligi
alaninda lisans 6grenimi gérmekte olan okul dncesi dgretmen adaylarindan olusmaktadir. Bu arastirmanin
orneklemi, 235 goniilli okul dncesi 6gretmen adayindan olusturulmustur ve bu 6rneklemin segiminde basit
rastgele ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu ¢aligmada veri toplama araglar olarak, okul dncesi 6gretmen
adaylarinin yapay zekdya yonelik tutumlarim belirlemek i¢in Schuman ve Rodway (2020) tarafindan
gelistirilmis olan ve Kaya ve digerleri (2022) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan ‘Yapay Zekaya Yonelik
Genel Tutum Olgegi’ ile beraber, okul dncesi dgretmen adaylarmim yapay zeka okuryazarlik diizeylerini
tespit etmek amaciyla Wang ve digerleri (2023) tarafindan gelistirilmis olan ve Polatgil ve Giiler (2023)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan ‘Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi’ kullamlmaktadir. Arastirmada,
Olgeklerin yani sira nitel veri toplama yontemlerinden yari- yapilandirilnuig goriisme teknigine de yer
verilmistir. Arastirma siirecinde 235 6gretmen adayi ile Olgeklere katilim gosterilmis olup, iglerinden
goniillii olarak goriisme sorularina katilmak isteyen 9 6gretmen adaymna da yari-yapilandirilmis goriisme
sorular1 uygulanmistir. Elde edilen nicel verilerin analizi SPSS 29.0 paket programi ile elde edilmis olup,
nitel verilerin analizi ise Maxqda paket programu kullanilarak analiz edilmistir. Caligmanin analizleri
sonucunda cinsiyet, yas ve sif diizeyi bakimindan farkli degiskenlere gére yapay zekaya yonelik tutum
diizeyleri ve yapay zeka okuryazarlig arasindaki farkliliklar incelenmis ve bu bulgular goriisme sorularina
gore analiz edilmistir. Sonuglara gore, yapay zeka araglarinin kullanin ihtiyaca goére sekillenmekte oldugu
ortaya ¢ikmustir.

The Examination of Preschool Teacher Candidates’ Attitudes Towards Artificial Intelligence and Their

Artificial Intelligence Literacy Relationship

Article Info

ABSTRACT

Received: 28.04.2024
Accepted: 28.05.2024
Published: 30.06.2024

Keywords:

Preschool education,
Preschool teacher candidate,
Artificial intelligence,
Artificial intelligence literacy,
Attitude.

Artificial intelligence is a tool used in various areas, which is inevitable and indispensable everyday by
entering our lives with technologies. The aim of this study is to examine the relationship between preschool
teacher candidates’ attitudes towards Al and Al Literacy. This study was designed with mixed research
method. The population of the study consists of preschool teacher candidates who are undergraduate
students in the field of preschool teacher training. The sample of this study consisted of 235 volunteer pre-
service preschool teachers and simple random sampling method was used in the selection of this sample.
In this study, the ‘General Attitude Towards Artificial Intelligence Scale’ developed by Schuman and
Rodway (2020) and adapted into Turkish by Kaya et al. (2022) and the ‘Artificial Intelligence Literacy
Scale’ developed by Wang et al. (2023) and adapted into Turkish by Polatgil and Giiler (2023) were used
as data collection tools to determine the attitudes of pre-service preschool teachers towards artificial
intelligence. In addition to the scales, semi-structured interview technique, was also used in the study. In
the research process, 235 pre-service teachers participated in the scales, and semi-structured interview
questions were applied to 9 teacher candidates who volunteered to participate in the interview. The
quantitative data obtained was analysed with SPSS 29.0 and the qualitative data was analysed using Maxqda
programme. As a result of the analyses of the study, the differences between the levels of attitudes towards
Al and Al literacy according to different variables in terms of gender, age and grade level were examined
and these findings were analysed according to the interview questions. According to the results, it was
revealed that the use of artificial intelligence tools is shaped according to the needs.
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GIRIS

Yapay zeka, bugiliniimiiziin kritik teknolojilerinden bir tanesi olup (Tabier & Bakanay, 2023),
ogrenciler i¢in temel egitimde yapay zekanin detayli kullanimi ve etkisi {izerine odaklanan aragtirmalar
egitim i¢in ge¢mis, simdiki zaman ve gelecekteki etkiler konusunda 6nemli bir bilgi kaynagi olabilir
(Martin vd., 2024). Yapay zeka, duygulardan bagimsiz olarak, teknolojinin getirdigi yenilik¢i
¢oziimlerin silsilesidir (Kayim, 2021).Yapay zeka uzmanlari, egitim teknolojisi destekgileri finansal
yatirimeilar, ‘derin’ makine 6grenimi gibi ileri diizey yapay zeka tekniklerinin, okul dncesi egitimden
liseye kadar olan egitimde, siif i¢i 6gretimden dgretmenin roliine ve 6grencilerin 6grenme siireglerine
kadar egitim alanlarma odaklanarak , gelecegi biiyiik olgiide etkileyebilecegi konusunda farkli bakig
acilarin1 degerlendirmektedir (Murphy, 2019). Gilinliimiiziin vazge¢ilmez unsuru olan ve tiim 6gretim
kademelerini biiyiik 6lciide etkileyen faktor siiphesiz teknolojidir (Simsar & Kadim, 2017). Ogretmen,
Ogrenci, ebeveyn ve politika diizenleyiciler, yapay zeka araglarini egitim i¢in potansiyelinin farkina
varmalidir, ¢iinkli diinyamiz evrildikg¢e bu okullarimiza da yansiyacaktir (Baker & Smith, 2019). Yapay
zekd destekli 6grenme modeli, 6grenmeyi desteklemek icin dgrenciler tarafindan kullanilirken yapay
zekd ile is birligi igerisinde olurlar (Ouyang & Jiao, 2021). Bireyin evreni (toplumsal durumlari,
kurumlari, insanlari) algilama seklini tutumlar yansitmaktadir (Bas, 2023). Ebeveynlerin teknolojiye
olan bakis agilari, genellikle ¢ocuklarina yonelik tutumlarini da etkilemektedir (Kalkan vd., 2022).
Ebeveynler, ¢ocuklari i¢in eglenceli uygulamalar ararken genellikle ¢ocuklarin dijital giivenligini 6n
planda tutarlar (Konca vd., 2024). Bu sebeple, yapay zeka terimiyle bireylerin iliskisi, tutumlar1 ve bu
terime yaklasimlar1 biiylik bir 6neme sahiptir. Christou (2023) yaptig1 bir arastirmada yapay zekanin
giinliik yasantilara ve akademik hayata hizla nasil entegre oldugunu ilging buldugunu ifade etmistir.
Goriildigii iizere tiim bunlar yapay zekanmn hayatimiza ve arastirmalara hizla konu oldugunu
gostermektedir.

Kisilerin yasamlar1 ve kariyer gelisimleri baglaminda yapay zekanin 6énemini disiinerek, farkli
egitim tecriibelerine sahip kisiler arasinda yapay zeka konseptlerinin kavramsal anlayisimi tesvik
etmenin dnemini savunuyoruz bu sayede, edindikleri kavramlari uygulayabilir ve yenilik yapabilirler
(Kong vd., 2022). Cesitli yapay zeka odakli uygulamalarin ve sanal asistanlarin, 6rnegin Siri, Google
Asistan ve ChatGPT gibi, ortaya ¢ikmasiyla birlikte, yapay zeka okuryazarligina olan talep artmistir.
Yapay zeka okuryazarligi, yalnmzca teknik yonlerin anlagilmasini degil, ayn1 zamanda yapay zekanin
toplum, ekonomi ve bireysel yasamlar iizerindeki etkisinin yani sira bu teknolojilerle nasil etkili bir
sekilde etkilesime girilecegi ve uygulanacaginin anlasilmasini da kapsamaktadir (Su & Yang, 2023).

Gelecekte yapay zekanin yasam, calisma tarzlarimizi ve iletisimimizi nasil degistirecegini
anlamak i¢in ek arastirmalara ihtiya¢ duyacagimizi ve bu yeniliklere entegre olabilmek icin yeni
becerilere gerek oldugunu diisiinmekteyiz. Tiim bu beceri setine de yapay zeka okuryazarligi adini
vermekteyiz (Long & Magerko, 2020).

Yapay zeka okuryazarligi, bilgileri, becerileri, araglari, tutumlari, yontemleri ve uygulama etigi
gibi farkli boyutlarin biitiinciil olarak incelenmesini i¢ceren genis bir kavrami ifade etmektedir (Celebi
vd., 2023). Yapay zekd okuryazarligini, kisilerin yapay zeka teknolojilerini elestirel olarak
degerlendirebilmesini; yapay zeka ile verimli iletisim kurabilmesini ve igbirligi yapabilmesini; yapay
zekay1 cevrimigi olarak bir ok mekanda bir ara¢ olarak kullanabilmesini saglayan bir beceri seti olarak
ifade etmekteyiz (Long & Magerko, 2020).Yetiskin egitiminde yapay zeka okuryazarligin artirmak i¢in
genellikle iiniversiteler ve kolejler araciligiyla ¢esitli programlarin sunulur ve bu programlar siklikla
ogrencilerin spesifik mesleki gereksinimlerini karsilarken katilimcilarin meslek hayatinda ve kariyer
stirecinde yapay zekay1 daha verimli ve etkin bir bicimde kullanabilme yeteneklerini gelistirmeyi de
amaglamaktadir (Laupichler vd., 2022). Mesleki gelisim, tiim 6gretmenler i¢in 6nemli bir beceridir ve
tesvik edilmelidir (Mart & Campbell-Barr, 2021).
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Birc¢ok tartismanin odak noktasi olan yapay zekanim gelecegimizin bir parcasi olmasi kaginilmaz
goriilmektedir ve bu baglamda, insanligin gelecegi olan dgrencilerin yapay zeka hakkindaki tutumu
ozellikle 6Snemlidir (Demir & Giiraksin, 2022). Ogrenme durumunu etkileyen bir etken olan pozitif ya
da negatif tutumu etkileyen degiskenlerin tespit edilmesi ve incelenmesi ve sonuglara gore de tedbirler
almmasi egitimin istenilen hedeflerine ulasilmasi i¢in 6nem tagimaktadir (Avci vd., 2012).

Literatiire baktigimizda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlarinin ve
yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin heniiz incelenmedigi goriilmektedir. Oysaki bugiiniin 6gretmen
adaylar1 gelecegimizin &gretmenleridir onlarin gelisen teknolojiler hakkindaki tutumlarini ve ilgi
diizeylerini bilmek egitimde gelisen teknoloji karsisindaki hizlanmay1 yakalamamiza ve bu gelisen
teknolojiye Ogretmenlerimizi entegre edebilmemiz gereklidir. Bu noktada 6gretmen adaylarimiza
olumlu yo6nden ilgi ve isteklerine gore destek olmamiza yon verebilmek icin egitimde gelisen
teknolojiler hakkindaki algilarini bilmek agisindan 6nemlidir.

Bu bilgiler 1s181nda, bu arastirma ile egitim fakiiltesinde okuyan okul dncesi 6gretmen adaylarinin
yapay zekaya yonelik olan genel tutumlarinin belirlenerek yapay zeka kavramma yonelik algilarim
ortaya koymak ve yapay zeka okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskinin gesitli degiskenler agisindan
incelenmesi amaglanmaktadir.

Bu arastirma kapsaminda, egitim fakiiltesinde egitim goren okul Oncesi d6gretmen adaylarinin
yapay zekaya yonelik olan genel tutumlarini belirleyerek yapay zeka kavramina yonelik algilarini ortaya
koymak ve yapay zeka okuryazarlik diizeylerini incelemeyi amaglamaktadir. Bu arastirmanin amacina
bagli olarak asagidaki soruya cevap aranmustir.

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik olan genel tutumlari nedir?
2. Okul dncesi 0gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik algis1 nedir?

3. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin yapay zeka okuryazarlik diizeyleri nedir?
YONTEM

Arastirma Modeli

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlari ile yapay zeka okuryazarligi
arasindaki iligkiyi inceleyen bu ¢alisma, karma arastirma deseni benimsenmistir ve elde edilen bulgular
tanimlayici bir nitelikte sunulmus bir calismadir. Bu aragtirmada tiniversite 6grenimine devam eden okul
Oncesi 0gretmen adaylarinin yapay zekadya yonelik olan tutumlari ve yapay zekda okuryazarliklari
cinsiyet, yas ve 0grenim gordiikleri sinif diizeyi yoniinden ele alinmistir.

Karma yo6ntem; arastirmacilarin, aragtirmalarimin problemlerini anlamak amaciyla hem nicel
verilerini (kapali uglu) hem de nitel verileri (agik uclu) topladigi iki veri setinin birbirleri ile
biitiinlestirmenin faydalarmin kullanilarak sonuglarin ¢ikarildigr saglik, sosyal ve davramig bilimleri
alaninda kullanilan bir aragtirma yaklagimi olarak tanimlanir (Creswell, 2021).

Orneklem/Calisma Grubu/Katilimcilar

Bu ¢aligmanin evrenini, 2023-2024 6gretim yilinda okul dncesi 6gretmenligi alaninda 6grenim
gormekte olan 6gretmen adaylar1 kapsamaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, basit rastgele 6rnekleme
yontemi kullanilarak segilen 235 goniillii okul 6ncesi 6gretmen aday1 ve iglerinden goniillii olarak
goriisme sorularina katilmak isteyen 9 6gretmen adayindan olugsmaktadir.
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Tablo 1
Katilmcilarin Cinsiyete Gore Dagilimi

n %
Cinsiyet Erkek 20 8.5%
Kadin 215 91.5%
Yas 20 yas ve alt1 91 38.7%
21 yas ve iizeri 144 61.3%
1.Smuif 68 28.9%
Sumf 2.S1mmf 60 25.5%
3.Smuif 52 22.1%
4.Simif 55 23.4%

Tablo 1, katilmcilarin demografik oGzelliklerine iliskin  betimsel istatistikleri
gostermektedir. Cinsiyet dagilimina bakildiginda, katilimcilarin %38.5' erkek (20), %91.5'1 kadindir
(215). Yas kategorisinde, %38.7'si 20 yas ve alt1 (91), %61.3'0 ise 21 yas ve iizeri (144) olarak
bulunmustur. Sinif seviyelerine gore dagilimda ise, 1. stnif 6grencileri %28.9 (68), 2. sinif 6grencileri
%25.5 (60), 3. smif ogrencileri %22.1 (52) ve 4. simf dgrencileri %23.4 (55) oraninda temsil
edilmektedir. Bu veriler, katilimcilarin biiylik ¢ogunlugunun kadin oldugunu ve yas gruplarinin
cogunlukla 21 yas ve lizerinde yogunlastigini gostermektedir. Ayrica, her sinif seviyesinden dgrencilerin
neredeyse esit oranlarda katilim sagladigi goriilmektedir.

Veri Toplama Araglari ve Siirecleri

Bu arastirmada, arastirmanin nicel verileri Yapay Zekaya Yoénelik Genel Tutum Olgegi ve Yapay
Zeka Okuryazarhigi Olgegi kullanilarak toplanmistir. Nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis gériisme
formu kullanilarak elde edilmistir.

Veri toplama araglari olarak Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik tutumlarini
belirlemek igin Schepman ve Rodway (2020) tarafindan gelistirilen ve Kaya ve digerleri (2022)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan ‘Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi’ ile, okul dncesi
o0gretmen adaylariin yapay zeka okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi amaciyla Wang ve digerleri
(2023) tarafindan gelistirilmis olan ve Polatgil ve Giiler (2023) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmis olan
“Yapay Zeka Okuryazarlik Olgegi’ kullanilmistir. Olgeklere ek olarak nitel veri toplama metotlarindan
yari-yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yapay Zekaya Yoénelik Genel Tutum Olgegi, yapay zekaya
yonelik pozitif ve negatif tutumlari inceleyen iki alt boyuttan olugmaktadir. Olgek toplamda 20 madde
icermektedir. Bu maddelerin 12’si pozitif tutum alt boyutunda yer alirken, kalan 8 madde negatif tutum
alt boyutunu olusturmaktadir. Negatif tutumlari degerlendiren 8 madde ters kodlanmistir, bu nedenle bu
alt boyuttan alman diisiik puanlar daha fazla negatif tutuma isaret etmektedir. Katilimcilarin 6lgekten
pozitif tutum alt boyutundan elde edilebilecegi en diisiik puan 12, en yiiksek puan ise 60'tir. Negatif
tutum alt boyutundan alinabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek puan ise 40'tir.Yapay Zeka Okuryazarlik
Olgegi, dort farkli alt boyuttan olusmaktadir ve toplamda 12 maddeden olusan 5°li Likert tipi sorular
icermektedir. Olgegi cevaplayan katilimcilar her soruya verdikleri cevaplara gore, 0 ile 60 arasinda bir
puan almaktadir. Yapilan giivenirlik calismasinda, dlgegin Cronbach Alfa (o) gilivenirlik katsayis1 .939
olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan, arastirmaya goniilli olarak katilan 6gretmen
adaylarindan yliiz yiize ve elektronik posta ile anket yontemi kullanilarak ve arastirma kapsaminda
hazirlanan goériisme formu ile elde edilmistir. Anketin tamamlanmasi igin ortalama 15 dakikalik bir siire
yeterli olmakla birlikte ankette baslangigta katilimcilardan bilgilendirilmis onam alinmaktadir, ardindan
demografik bilgiler, dlgeklerle ilgili sorular ve yar1 yapilandirilmig goriigme sorular yer almaktadir.
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Goriisme sorularinda goniillii katilimcilara arastirma kapsaminda 7 adet acik uglu soru yoneltilmistir.
Veri toplama siirecinde 235 6gretmen aday1 Olgeklere katilm saglamis olup, bunlardan goriisme
sorularina goniillii olarak katilmak isteyen 9 Ogretmen adayi ile yari-yapilandirilmis goriisme
yapilmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirma sonucu elde edilen nicel veriler elektronik ortama aktarilarak Microsoft Excel paket
programu ile diizenlendikten sonra SPSS (Statistical Package for Social Sciences) 29.0 paket programi
ve nitel veriler ise Maxqda programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada, goniillii katilimci okul
oncesi dgretmen adaylarimin goriislerinden alintilar yapilmis ve isimleri yerine K1, K2, ...K9 seklinde
kodlar kullanilmigtir. Analizlere baslamadan Once sayisal verilerin normal dagilima uygunlugu
Skewness (carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) testleri ile incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
verilerin normal dagilimdan geldigi sonucuna ulagilmistir. Kategorik veriler frekans ve yiizde degerleri
ile gosterilirken sayisal veriler normallik varsayimini saglamasi sebebiyle ortalama ve standart sapma
degerleriyle gosterilmistir. Veri analizi yapilirken, iki bagimsiz grup karsilastirmasi i¢in “Independent
Sample T Testi” kullanildi. Baz1 degiskenlerde gbzlem degerinin 30’un altinda oldugu gorilmiistiir. Bu
durumda parametrik olmayan Mann Whitney U Testi kullanilmistir. ikiden fazla bagimsiz grup olmasi
durumunda ‘One Vay ANOVA’ Testi kullanilmig, ANOVA testi sonucunda anlamli farklilik bulunan
sonuglarda farkliligin kaynagin tespit etmek amaciyla varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testinden
yararlamlmistir. Iki sayisal degisken arasindaki iliskiye bakabilmek amaciyla da ‘Pearson Korelasyon
Testi’ kullanilmistir. Cinsiyet degiskenine ait dagilimlarin birbirinden ¢ok farkli olmasi ve Erkek birey
sayisiin 30’un altinda olmasi sebebiyle cinsiyet degiskenine ait farklilik Mann-Whitney U Testi ile
analiz edilmistir. Tim testler i¢in istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Etik

Bu ¢alisma, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalari
Etik Kurulu tarafindan etik olarak onaylanmistir (16.02.2024, 2024/186).

BULGULAR

Nicel Bulgular

Bu aragtirma kapsaminda, {iniversite 6grenimine devam eden okul dncesi 6gretmen adaylarinin
yapay zekaya yonelik olan tutumlari ve yapay zeka okuryazarliklari cinsiyet, yas ve 6grenim gordiikleri
sinif diizeyi yoniinden incelenmis olup elde edilen nicel veriler tablolar ve agiklamalari ile bu boliimde
yer almaktadir.

Tablo 2
Yapay Zekdya Yonelik Genel Tutum Olgegi ve Yapay Zekd Okuryazarligi Olgegine ait Istatistikler

Ortalama=+ Alt- Cronbach’s Sk Kurtosi
SS ﬁst Alpha ewness urtosis
Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi
Pozitif 235 42492711 L 0,856 20.626 1.441
Tutumlar 60
Negatif
235 23.30+5.58 8-38 0.840 -0.355 0.219
Tutumlar
Yapay Zeka Okuryazarhg Olcegi
235 42.59+£5.27 ié- 0.720 -0.199 1.127
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Tablo 2, Yapay Zekaya Ydnelik Genel Tutum Olgegi ve Yapay Zeka Okuryazarhg Olgegi ile
ilgili istatistiksel verileri igermektedir. Toplamda 235 katilimc1 bulunmaktadir.

Pozitif Tutumlar i¢in ortalama puanin 42.49+7.11 oldugu ve puan araliginin 17-60 arasinda
degistigi goriilmektedir. Negatif Tutumlar igin de 235 katilimci mevcut olup, ortalama puan 23.3045.58
ve puan araligr 8-38'dir. Her iki 6l¢ek i¢in de Cronbach's Alpha degerleri sirasiyla 0.856 ve 0.840 olarak
yliksek giivenilirlik gostermektedir. Skewness ve Kurtosis degerleri, verilerin normal dagilimdan sapma
derecesini ve tepe noktasinin yiiksekligini gosterir; Pozitif Tutumlar i¢in Skewness -0.626 ve Kurtosis
1.441 iken, Negatif Tutumlar i¢in Skewness -0.355 ve Kurtosis 0.219'dur. Tabainhick ve Fidell (2013)
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1.5 ile +1.5 arasinda oldugu durumlarda verilerin normal dagilimdan
geldigini belirtmistir.

Yapay Zekd Okuryazarligi Olgegi icin ise ortalama puan 42.59+5.27, puan arah@ 22-58,
Cronbach's Alpha 0.720, Skewness -0.199 ve Kurtosis 1.127 olarak belirlenmistir. Cronbach alpha
katsayisinin  0.70’in {izerinde olmasi Ol¢egin giivenilir oldugunu gostermektedir. Bu degerler,
katilimcilarin yapay zeka konusundaki genel tutum ve okuryazarlik diizeylerinin giivenilir bir sekilde
olciildiigiinii ve veri dagiliminin normal oldugunu gostermektedir.

Tablo 2
Yapay Zekdya Yonelik Genel Tutum Olgegi ve Yapay Zekd Okuryazarhgi Olgegi ile Cinsiyet
Arasindaki Farklihigin Analizi

Cinsiyet
Erkek (n=20) Kadin (n=215)

Ortalama+ SS Alt-Ust Ortalama= SS Alt-Ust Z p
Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi
Pozitif Tutumlar 43.30+10.21 19-59 42 41+6.77 17-60 -1.171 0.242
Negatif Tutumlar 22.60+6.18 10-35 23.36+5.53 8-38 -0.651 0.515
Yapay Zeka Okuryazarhg Olgegi

44.20+6.63 32-58 42.44+5.12 22-55 -0.825 0.409

Mann-Whitney U Testi; p<0.05

Tablo, erkekler (n=20) ve kadinlar (n=215) arasinda Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum ve
Yapay Zeka Okuryazarhigi Olgegi ‘ne iligkin istatistiksel verileri sunmaktadir. Erkeklerin ve kadinlarin
pozitif ve negatif tutumlari ile yapay zeka okuryazarlig1 puanlari karsilastirilmis, her iki cinsiyet i¢in de
benzer ortalamalar ve dagilimlar gézlemlenmistir. Pozitif tutumlar, negatif tutumlar ve yapay zeka
okuryazarlig1 dlceginde cinsiyetler arasi farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p > 0.05),
bu da erkeklerin ve kadinlarin yapay zekaya yonelik genel tutumlari ve okuryazarlik diizeyleri arasinda
onemli bir fark olmadigim gostermektedir. Bu sonuglar, katilimcilarin yapay zeka teknolojilerine
yonelik algilarimin cinsiyete gore dnemli 6l¢iide degismedigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4
Yapay Zekdya Yonelik Genel Tutum Olgegi ve Yapay Zekd Okuryazarhigi Olgegi ile Yas Arasindaki
Farklihigin Analizi

Yas
20 yas ve alt1 (n=91) 21 yas ve lizeri (n=144)
Ortalama= SS Ortalama= SS t p

Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi
Pozitif Tutumlar 41.65+7.08 43.01+£7.10 -1.438  0.152
Negatif Tutumlar 24.67+5.73 22.43+5.31 3.053  0.003*
Yapay Zeka Okuryazarh@ Olgegi

42.00+5.48 42.96+5.12 -1.360  0.175

Independent-Samples t Testi; *p<0.05

Tablo 4, Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olgegi ve Yapay Zeka Okuryazarhg Olgegi ile yas
arasindaki farkliliklar1 analiz etmektedir. 20 yas ve alt1 (n=91) ile 21 yas ve iizeri (n=144) bireylerin
pozitif tutumlar, negatif tutumlar ve yapay zekd okuryazarligi puanlar1 karsilastirilmistir. Analiz
sonuglari, pozitif tutumlar ve yapay zeka okuryazarligi agisindan yas gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p> 0.05). Ancak, negatif tutumlar agisindan 21 yas
ve lizeri grubun (22.43+5.31), 20 yas altinda olan bireylerden (24.67+5.73) daha diisiik puanlar aldig1
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (p <0.05). Negatif tutumlardan alinan
diisiik puan, negatif tutumun daha yiiksek oldugunu gostermektedir. 21 yas ve lizeri bireylerin negatif
tutumlar1 daha yiiksektir. Bu bulgular, yasin yapay zekdya yonelik negatif tutumlar {izerinde etkili
olabilecegini, ancak pozitif tutumlar ve okuryazarlik diizeyi iizerinde 6nemli bir etkisi olmadigimi ortaya
koymaktadir.

Tablo 5
Yapay Zekdya Yonelik Genel Tutum Olgegi ve Yapay Zekd Okuryazarligi Olgegi ile Sumf Arasindaki
Farkliligin Analizi

Siif

1.Smif (n=68) 2.Smif (n=60) 3.Siif (n=52) 4.Smif (n=55)

Ortalama+SS Ortalama+SS Ortalama£SS Ortalama£SS F p
Yapay Zekaya Yonelik Genel Tutum Olcegi
Pozitif 41.85£7.55°  4033£7.67°  42.85+6.41° 45.27+5.59" 5.140 0.002*
Tutumlar
Negatif 24444543 22834652  22.85+5.44 22.82+4.64 1348 0.260
Tutumlar

Yapay Zeka Okuryazarhg Olgegi
42.78+5.59 41.65+4.96 42.92+5.08 43.05+5.39 0.875 0.455

ANOVA Testi; *p<0.05

*a,b harfleri Posthoc analizi sonucunu temsil etmektedir. Farkli harfler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
goriilmektedir. Ayni harfler arasinda farklilik bulunmamaktadir. Varyanslar homojen oldugu igin Tukey Testi
kullanilmstur.

Tablo 5, farkli simf seviyelerindeki dgrencilerin Yapay Zekdya Yonelik Genel Tutum Olgegi ve
Yapay Zeka Okuryazarligr Olgegi ‘ne verdigi yanitlar1 karsilastirmaktadir. Pozitif tutumlar, negatif
tutumlar ve yapay zekd okuryazarligi puanlar1 agisindan simf seviyeleri arasindaki farklari
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incelemektedir. Pozitif tutumlar, simif seviyeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermektedir (p=0.002), 4. Simf Ogrencilerinin pozitif tutum ortalamasi 45.27+5.59, 3. Smf
ogrencilerinin pozitif tutum ortalamasi 42.85+6.41, 2. Simf 6grencilerinin pozitif tutum ortalamasi
40.33£7.67 ve 1. Sinif 6grencilerinin pozitif tutum ortalamasi 41.85+7.55 olarak elde edilmistir. Bu da
iist simiflardaki 6grencilerin yapay zekaya daha pozitif yaklastigini gostermektedir. Tukey testi sonucuna
gore farklilik 4.sinifta okuyan 6grencilerden kaynaklanmaktadir. Ancak, negatif tutumlar ve yapay zeka
okuryazarlig1 puanlar agisindan sinif seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir (p> 0.05).

Tablo 6
Yapay Zekdya Yonelik Genel Tutum Olcegi alt boyutlar ile Yapay Zekd Okuryazarligi Olcegi
Arasindaki lliskinin Analizi

Pozitif Negatif Yapay Zeka
Tutumlar Tutumlar Okuryazarhgi
. r 1 1757 366"
Pozitif Tutumlar
P .007 <.001
. 1 .058
Negatif Tutumlar
p 376
Yapay Zeka r 1
Okuryazarhgi P

*Pearson Korelasyon Testi, p<0.05

Pozitif tutumlar ile negatif tutumlar arasinda istatistiksel a¢idan anlaml, diisiik diizeyde pozitif
iligki saptanmistir (r=0.175, p=0.007). Pozitif tutumlardan alinan puan arttik¢a negatif tutumlardan
alman puan da artmaktadir. Negatif tutumdan alinan puanin artmasi negatif tutumun azaldigin
gostermektedir. Bu durumda pozitif tutum arttik¢a negatif tutum azalmaktadir. Pozitif tutum ile yapay
zeka okuryazarlig1 arasinda ise orta diizeyde pozitif iliski saptanmistir (r=0.366, p<0.001). Pozitif tutum
arttik¢a yapay zeka okuryazarligi da artmaktadir.

Nitel Bulgular

Bu boéliimde goriisme sorularina goniillii olarak katilmis olan 9 6gretmen adayi ile yapilmis olan
yari-yapilandirilmig goriisme sonucunda Maxqda programi ile igerik analizi yapilarak elde edilen
bulgulara yer verilmistir.

Sekil 1
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Yapay Zekd Kavramina Iliskin Kelime Bulutu

yetersiz incesinde

sinif izl idevlerimde
entesre IZ0 arasurma okul
istivorum  korkuyerum . smmal
o cocuklar dnemli ddretmen zekadan
etkinlik  ddevierimi diigiinmiivorum medya eg“im e insaniar
kendimi  mesledgimi -
zekaya  Yelecekee i akademik egitimin teknoloji ediyorum ederdim
Kullanmak Kullanmiyorum e olur Kkonusunida hayatimizn
Bilmek tahlet olmasi planlanm heklentilerim zarar  isterdim lek““]
uax DS telorizyen editimi
insanlann bilmem = Malay welistirmek
ueleneksel Senaic Kaneamet
agismian etkinfikier hayatimaa teknolojik
destekli telefon
chatupt hilgive
hilgi Auygusal aletier
dgrenci almak  proje
anhime kullanyorum
uygulamalar zekayi ¥ olumiu destek U hilgisayar savesinte
iiniversi arama
- onling  "lanamiyorum arasnrmalanmi Kolaylik olabilit  faydal
K gerekivor istemivorum beklentim
faytalaniyorum . isterim

Zaman tercih
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Sekil 1 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ‘Yapay Zeka’ kavramini duyduklarinda
zihinlerinde canlanan kavramlara verdikleri cevaplarin gorsellestirilmesi ile elde edilen cevaplardan
olusan kelime bulutu analizi sonucunda akla gelen en sik kavramlarin sirasiyla ‘yapay’, ‘egitim’,
‘teknoloji’, ‘hizlr’, ve ‘kullanamiyorum’ oldugu goriilmektedir.

Sekil 2 )
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Giinliik Hayatta Yapay Zekd Kullanimi

Giinliik Hayatta Yapay Zekadan Faydalanma

31%

. Teknoloji Reddi ve Uzaklk

. Gunliik Pratik Bilgilere Erigim

. Akademik Arastirma ve Calisma Kullanimi

Sekil 2 incelendiginde, arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmen adaylarinin giinliik hayatta
yapay zeka kullanim durumlarina iliskin verdikleri cevaplardan olusturulan temalarin kodlar: sonucunda
¢ogunlugunun giinliik hayatta yapay zekayi en ¢ok giinliik ve pratik bilgilere erisimde kullanildiklarini
ifade ettikleri goriilmektedir.

Sekil 3
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Universite Egitim Siirecinde Yapay Zeka Araclarini Kullanma
Tercihi

Universite Egitim Siirecinde Yapay Zeka Araglarimi Kullanma Tercihi
S0% 50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%

40%

10%

Geleneksel Egitim Yaklasim Akademik Arastima Strecinde Fayda Hiz ve Kolaylik Saglamasi Nedeniyle
Benimsemem Nedeniyle Tercih Etmem Sadlamasi Nedeniyle Tercih Ederim Tercih Ederim

Sekil 3'tin incelenmesi sonucunda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tiniversite egitim siirecinde
yapay zeka araglarm kullanma tercihlerinde, hiz ve kolaylik saglamasi nedeniyle tercih edenlerin yam
sira geleneksel egitim yaklasimini benimseme nedeniyle yapay zeka araglarini tercih etmeme durumuna
da rastlanmildig1 goriilmektedir.
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Sekil 4
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Universite Egitiminde Yapay Zekd Kullanimi

Universite Egitiminde Yapay Zeka Kullanimi

Slayt, Etkinlik ve Proje Tasarlamada
31%
Kullanim

Uzaktan Egitim Surecinde Kullanim 15%

Akademik Arastirma Sirecinde Kullanim 54%

0% 6% 12% 18% 24% 30% 36% 42% 48% 54%

Sekil 4 incelendiginde, okul dncesi 68retmen adaylarinin, iiniversite egitimlerinde yapay zeka
kullanim durumlar1 géz oniine alindiginda verilen cevaplar dogrultusunda en yaygin kullanim alaninin
akademik arastirma siirecinde kullanim oldugu sonucuna ulasilmistir.

Asagida, Sekil 4'lin olusturulmasina kaynaklik eden katilimcilardan o6rnek alintilar
bulunmaktadir:

K1: ...akademik arastirmalarimi yaparken Google Akademik ve YOK Tez sisteminden
faydalaniyorum. Dedigim gibi yapay zeka destekli arama motorlar1 isime yarryor.

K2: ...iniversite hayatimda derslerimle ilgili akademik arastirmalarimi yaparak, 6devlerimde
kolaylik saglamast agisindan kendi alanimda bazi1 etkinlik planlarimi hazirlanirken, etkinlik bulmak i¢in
kullantyorum faydalaniyorum.’

Okul Oncesi 6gretmen adaylarmin {iniversite egitim siireclerinde yapay zekdyr kullamim
durumlar1 incelendiginde daha ¢ok akademik aragtirmalarinda tercih ettikleri ifade edilebilir.

Sekil 5

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Universite Egitim Siirecinde Uygulamali Yapay Zeka Egitimi
Tercihi

@)

Universite Egitim Strecinde Uygulamal Yapay Zoka
Egitimi Tercihi (9)

VRN

Evect Egitim Almak |st|yorum (8) Hayir Egitim Almak Istomlyorum (1)
Akademik ve Mesleki Hayata Katkr (4) Kigisel GC|I§IIT]C Katkr (4) Teknolojive Kargl Red ve Uzaklik (1)

Sekil 5 incelendiginde, okul oncesi 6gretmen adaylariin biiyiik bir ¢ogunlugunun iiniversite
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egitim stirecinde uygulamal1 yapay zeka egitimi almak istediklerini belirttikleri goriilmektedir. Asagida
okul dncesi 0gretmen adaylariin uygulamali yapay zeka egitimi almak istediklerine dair goriislerinin
ornek alint1 ifadeleri yer almaktadir.

K4: ...almak isterdim ¢iinkii yapay zekay1 kullanamiyorum. Daha iyi kullanmak i¢in bdyle bir
egitim almak istiyorum. Kendimi gelistirmek istiyorum, uygulamali yapay zeka egitimini alarak.

K7: ...almak isterdim, ¢linkii bu egitimin ileride meslek hayatimda ise yaracagini diisiiniiyorum.
Okul oOncesi 6gretmenligi boliimiinde okuyorum, bu yiizden bana yapay zekanin ileride yardim
edecegini dislinliyorum. Meslegimde ¢ocuklara belki uygulamali olarak egitim verebilirim, ChatGPT
ve diger uygulamalar hakkinda bilgi sahibi olarak etkinlik planlarimi daha verimli bir sekilde
hazirlayabilirim.

KO: ...evet, isterdim ciinkii bilgim ¢ok az yapay zekd konusunda. Ogretmenler cocuklara her
zaman giincel bilgiler sunabilmeli ve kendilerini gelistirmeli. Giiniimiiz diinyasinda, dgretmenlerin
yapay zekay1 bilmesi 6nemlidir ve ben de bu alanda kendimi gelistirmek istiyorum. Bu egitimin bana
katkis1 olacak.

Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin tiniversite egitim siireclerinde uygulamali yapay
zeka egitimi almak istemelerinin temelinde, yapay zekay1 tanima ve kullanma bilgisine sahip olmanin
meslek hayatlarinda 6nemli bir fayda saglayacagina dair beklentilerinin yani sira bireysel gelisimlerine
de katkis1 olacag diisiincesi de goriilmektedir. Ogretmen adaylari, yapay zeka konusundaki bilgilerinin
yetersiz oldugunu ve yapay zeka alaninda kendilerini gelistirmek istediklerini ifade etmektedirler.

Sekil 6

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Universite Egitimde Yapay Zeka Araclarinin Rolii ve Gelecegi
Yonelik Beklentileri

Akademik Calismalarda Kolaylk @
Ogrenme ve Bireysel Gelisime Olumlu Katki

N

Yapay Zekanin llerlemesiyle Sanal Egitime Gegis

Yapay Zeka Araclarinin Universite Egitimindeki Rolil ve
Gelecege Yonelik Beklentiler

~ ™~
Gl

Bilgiye Hizh Sekilde Erisim Saglama Firsati Korku ve Mesleki Endiseler

Sekil 6 incelendiginde, yapay zeka araglarinin iiniversite egitimindeki rolii ve gelecege yonelik
beklentiler temasina dair ‘6grenme ve bireysel gelisime katki’; ‘akademik calismalarda kolaylik’;
‘yapay zekanin ilerlemesiyle sanal egitime gecis’; ‘bilgiye hizli sekilde erisim saglama firsat1’; ‘korku
ve mesleki endiseler’ seklinde bes kategori olusturulmustur. Bu kategorilere dair 6gretmen adaylarinin
ornek alint1 goriislerinden birkag1 su sekildedir.

K1: ...lniversite egitim slirecimde yapay zekanin beni bilgiye daha hizli ulastirabilecegini
diisiiniiyorum ve egitimini alirsam elbette ¢cok daha hizli kullanabilecegimi diisiiniiyorum, bdylece daha
hizl1 kullanabilecegim i¢in bana daha fazla yardimer olabileceklerini diigiiniiyorum.

K3: “...gelecekle ilgili korkularim var. Yapay zekanin evimizin igine kadar girdigi ve 6zel hayati
ihlal ettigi diisiincesindeyim. Ozel hayatimiz tehlikede. Meslegimin bile ele gegirilmesinden
korkuyorum ¢iinkii robotlar insanlar1 yerine gegecek, yapay zeka destekli 6gretmenler tiretecekler diye
korkuyorum.
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K4: ...bence yapay zekanin daha fazla ilerleyecegini diisiiniiyorum. Sanal derslerin daha fazla
olacagini diislinliyorum. Daha fazla etkinlikler ve sanal ortama taginacaktir tiim bu materyaller
etkinlikler sanal ortama uyarlanacaktir.

K8&: ...gelecekte istedigim her bilgiyi onlime aninda ¢ikartan yapay zeka tarayicilari olabilir.
Bilgiye en hizli kolay sekilde ulagsmak en biiyiik beklentim.’

Bu baglamda okul dncesi 6gretmen adaylarinin iiniversite egitimde yapay zeka araglarmin roli
ve gelecegi yonelik beklentilerinin ve goriislerinin arasinda endise ve korkularin yani sira olumlu
beklentilerinin de mevcut oldugu goriillmektedir.

TARTISMA / SONUC / ONERI

Elde edilen nicel ve nitel bulgulara gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yapay zekaya yonelik
tutumlari ile okuryazarlik diizeyleri arasinda cinsiyete dayali anlamli bir fark gériillmemistir. Ancak, yas
gruplan arasinda yapilan karsilastirmalarda, 21 yas ve {izeri bireylerin, 20 yas ve altindakilere goére
negatif tutumlariin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte pozitif tutumlar ve yapay
zeka okuryazarligi agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Bu sonuglar
neticesinde Ogretmen adaylarinin  yapay zekadyr bilmedikleri ve teknolojiyi tam olarak
kullanamadiklarindan dolay1 yapay zekdyr reddettiklerini, geleneksel egitim yaklagimini
benimsediklerini ve gelecekte korku ve mesleki endiseleri oldugu igin yapay zekaya yonelik negatif
tutumda olduklaria ulasiimistir. Ogretmen adaylarmin teknoloji kullanma becerilerindeki artis,
genellikle kendilerine olan giivenlerini de arttirmaktadir (Coklar & Caligkan, 2019). Bu baglamda, Su
ve Yang (2023) caligmasina gore, yapay zeka okuryazarliginin dgretmenlerin yapay zekaya dair bilgi
diizeyleri, becerileri ve kendine giivenleri konusunda eksiklik oldugu sonucu, yapay zekay1 ve yapay
zeka okuryazarligimi 6grenme zorluklarinin varligimi destekler niteliktedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin yapay zeka kavramina olan tutumlarinin yani sira yapay zeka
kavramini duyduklarinda akla gelen kavramlarin incelenmesiyle ‘egitim’, ‘teknoloji’, ‘hizlr’, ‘kolaylik’,
ve ‘kullanamiyorum’, kavramlarma ulagilmistir. Simif seviyeleri arasinda yapilan karsilastirmalarda, st
smiflardaki 6grencilerin yapay zekaya daha pozitif yaklastigi ancak negatif tutumlar ve yapay zeka
okuryazarlig1 puanlar agisindan sinif seviyeleri arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Universite
egitim siirecinde yapay zeka araglarini kullanma tercihlerinde, hiz ve kolaylik saglamasi nedeniyle tercih
etmelerinin yan1 sira geleneksel egitim yaklagimini benimseme nedeniyle yapay zeka araglarini tercih
etmeme durumuna da rastlanmigtir. Bu sonuglar, tist smiftaki 6gretmen adaylariin pozitif tutumlarinin
hiz ve bilgiye kolay erisim saglamay1 ve akademik arastirma siirecinde fayda saglamasindan dolay1
yapay zekayi tercih ederlerken, yapay zekaya negatif tutumda bulunan 6gretmen adaylarinin yapay zeka
araclarini kullanamadiklari i¢in geleneksel egitimi tercih etme noktasinda olduklarina isaret etmektedir.
Cam ve digerleri (2021) tarafindan yapilan calismada, dgretmen adaylarimin ¢ogunun yapay zeka
teknolojilerinin gelecekteki yasamlarini kolaylagtiracagin1 ve is yiikiinden tasarruf saglayacagini
vurguladigi belirtilmistir.

Ogretmen adaylarmin g¢ogunlugunun giinliik hayatta yapay zekdyi en ¢ok giinliik ve pratik
bilgilere erisimde kullanirken, teknoloji reddi ve uzaklik sebebiyle yapay zekdy: reddettikleri de
goriilmektedir. Universite egitimlerinde yapay zeka kullanim durumlari gdz oniine alindiginda, en
yaygin kullanim alaninin akademik arastirma siirecinde oldugu tespit edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin tiniversite egitim siireclerinde uygulamali yapay zeka egitimi almak istemelerinin temelinde,
yapay zekay1 tanima ve kullanma bilgisine sahip olmanin akademik ve meslek hayatlarinda 6nemli bir
fayda saglayacagina dair beklentilerinin yam sira bireysel gelisimlerine de katkisi olacagi diisiincesi
goriilmektedir. Bu sonug, yapay zekdya yonelik genel tutum Olgegi alt boyutlar ile yapay zeka
okuryazarligi Olcegi arasindaki iligkinin analizinde elde edilen pozitif tutumlar ile yapay zeka
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okuryazarli1 Olgegi arasinda orta diizeyde pozitif iligkinin nedenini gostermektedir. Bu da pozitif
tutumun artmastyla yapay zeka okuryazarlhiginin arttigim gostermektedir. Ozer ve digerleri (2023)
tarafindan yapilan ¢alisma yapay zeka tabanli araglarin etkin kullanilmasi, bu teknolojilerin 6grencilerin
basariya olan katkilarim etkileyen dnemli bir unsur oldugunu ifade etmis. Ogretmenlerin teknolojileri
verimli bir sekilde kullanabilmesi i¢in gereken bilgi, beceri ve donanima sahip olmalar1 gerektiginin
Onemine deginmistir.

Sonug olarak, okul dncesi 6gretmen adaylarinin yapay zeka konusundaki bilgilerinin yetersiz
oldugu ve yapay zeka alaninda kendilerini gelistirmek istedikleri belirlenmistir. Modern egitimin ana
odak merkezi 6grencidir; onlarin yetenekleri, ilgileri ve ihtiyaclar1 1s181nda egitim gormesi onemlidir
(Demir Diilger & Giimiiseli, 2023). Mevcut baglamda, 21. Yiizyil icerisinde, yenilik ve yenilikgilik
terimlerinin bireysel, toplumsal ve de kurumsal degerlerinin dikkate alinarak incelenmesi onem arz
etmektedir. Bu donemde, genel olarak hayata uyum saglamak i¢in bu yeteneklere sahip olmanin biiyiik
bir 6nemi bulunmaktadir (Istk & Demirel, 2023).Bu nedenle, okul &ncesi O0gretmen adaylarinin
iiniversite egitim siirecinde yapay zekd egitimi alma talepleri ve yapay zeka konusundaki olumlu
beklentileri gz oniinde bulundurularak, ilgili kurumlar tarafindan yapay zeka egitimine daha fazla 6nem
verilmesi Onerilmektedir. Ayrica, yapay zekdya yonelik negatif tutumlarin azaltilmasi igin
bilinglendirme ve egitim programlarmin diizenlenmesi gerekmektedir. Ozsoy ve Karakus’un da (2023)
belirttigi lizere egitim kurumlar1 6grencilere yapay zekanin 6nemini ve uygulamalarini daha iyi anlatmak
icin ¢esitli egitim programlar diizenleyebilirler. Okul oncesi donemdeki egitimin verimliligini ve
kaliciligini artirmak icin ayrica sinif ortamini da etkili bir sekilde canlandirabilmesi yapay zeka 6gretim
teknolojilerini  kullanan okul Oncesi Ogretmenleri ¢ocuklarin 6grenme eglencesine tesvikte
bulunabilirler. Tim bunlar egitim ve Ogretim siirecinde hizla gelisen bu teknolojik gelismelere
Ogretmenlerimizi entegre edilmemiz i¢in giinlimiiziin 6gretmen adaylarinin teknolojiye yonelik
tutumlarini bilmemizle miimkiin olacaktir. Bu noktada, bu c¢alisma yapilacak diger ¢aligmalara 151k
olacaktir.

Etik Beyan

Bu caligma 28 Nisan-1 Mayis 2024 tarihleri arasinda Antalya’da VII. INCES, International
Science, Culture and Education Congress’te sozlii bildiri olarak sunulmustur.
Etik Kurul Onay

Bu ¢aligma, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalari
Etik Kurulu tarafindan etik olarak onaylanmigtir (16.02.2024, 2024/186).
Yazar Katkilan

Arastirma Tasarimi: Yazar 1 (%50) — Yazar 2 (%50)

Veri Toplama: Yazar 1 (%50) — Yazar 2 (%50)

Arastirma - Veri Analizi — Dogrulama: Yazar 1 (%40) — Yazar 2 (%60)
Makalenin Yazimi: Yazar 1 (%30) — Yazar 2 (%70)

Metnin Tashihi ve Gelistirilmesi: Yazar 1 (%90) — Yazar 2 (%10)

Finansman

Caligma herhangi bir finansal destek almamustir.
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Cikar Catismasi
Cikar catigmasi yoktur.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclar1 (SDG)
Stirdiirtilebilir Kalkinma Amaglari: 9 Sanayi, Yenilik¢ilik ve Altyapi

Madde 9.5. “Ozellikle gelismekte olan iilkeler olmak iizere biitiin iilkelerde, 2030’a kadar
yenilik¢iligin tesvik edilmesi ve her 1 milyon kisi icindeki arastirma-gelistirme alaminda ¢alisan kisi
sayisimin, kamu arastirmalarimn, 6zel arastirmalarin ve hiikiimet harcamalarimin 6nemli olgiide
artirtlmasi yoluyla bilimsel arastirmanin gelistirilmesi ve sanayi sektorlerinin teknolojik yetkinliklerinin
genisletilmesi”. Bu c¢alisma ile Madde 9.5 desteklenerek, yeni teknolojik gelismelerin bilimsel
arastirmalarla desteklenerek egitimde yenilik¢i yaklasimlardan olan yapay zekd kullanimina dikkat
cekerek, 6gretmen adaylarimin var olan durumlarini ortaya koymaktir.

104



Okul (jnc.esi Ogretmen Adaylarimin Yapay Zekdya Yonelik Tutumlar: ve Yapay Zekd Okur Yazarligi Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi

REFERANSLAR

Avecy, E., Coskuntuncel, O., & Inandi, Y. (2012). Ortadgretim On ikinci Siif Ogrencilerinin
Matematik Dersine Kars1 Tutumlari. MEUEFD, 7(1), 50-58. https://doi.org/10.17860/efd.44108

Baker, T., & Smith, L. (2019). Educ-Al-tion Rebooted ? Exploring the future of artificial intelligence
in schools and colleges. https://www.semanticscholar.org/paper/Educ-Al-tion-Rebooted-
Exploring-the-future-of-in-Baker-Smith/d01f96c020e0b1{72df9a55¢93fd7672001a8e91

Bas, G. (2023). Tutum-davranis lliskisi ve Ideolojik Asimetri: Giineydogu Bolgesindeki Tiirk, Arap ve
Kiirtlerin Suriyeli Gogmenlere Yonelik Tutumlar: ve Sosyal Mesafe Algilar: [Doktora Tezi],
Bursa Uludag Universitesi.

Christou, P. (2023). The Use of Artificial Intelligence (Al) in Qualitative Research for Theory
Development. The Qualitative Report, 28(9), 2739-2755. https://doi.org/10.46743/2160-
3715/2023.6536

Creswell, J. W. (2021). Karma Yéontem Arastirmalarina Girig (M. Sozbilir, Ed.; 3. bs). Pegem
Akademi Yayincilik. https://doi.org/10.14527/9786053184720

Cam, M. B., Celik, N. C., Giintepe, E. T., & Durukan, U. G. (2021). Ogretmen Adaylarmin Yapay
Zeka Teknolojileri ile Ilgili Farkindaliklarinin Belirlenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 18(48), 263-285.

Celebi, C., Demir, U., & Karakus, F. (2023). Yapay Zeka Okuryazarligi Konulu Caligmalarin
Sistematik Derleme Yontemiyle Incelenmesi. Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 5(2), 535-560.

Coklar, A., & Caliskan, M. (2019). Ogretmen Adaylarinin Ozgiivenleri ile Teknoloji Kullanimlari
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(2), 86-98.
https://doi.org/10.38151/akef.578807

Demir, K., & Giiraksin, G. E. (2022). Determining middle school students’ perceptions of the concept
of artificial intelligence: A metaphor analysis. Participatory Educational Research, 9(2), 297-
312. https://doi.org/10.17275/per.22.41.9.2

Demir Diilger, E., & Giimiiseli, A. I. (2023). Okul miidiirleri ve dgretmenlerin egitimde yapay zeka
kullanilmasina iliskin goriisleri. ISPEC International Journal of Social Sciences &
Humanities, 7(1), 133-153.

Isik, N. N., & Demirel, E. E. (2023). An Investigation of Prospective Teachers’ and Teacher Trainers’
21st Century Skills Awareness. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(3), 1199-1215.
https://doi.org/10.38151/akef.2023.107

Kalkan, B., Kilig, A. F., & Duran Yilmaz, A. (2022). Teknoloji kullaniminda ebeveyn tutum 6l¢eginin
gelistirilmesi. Erken Cocukluk Calismalart Dergisi, 6(2), 364-386.
https://doi.org/10.24130/eccdjecs. 1967202262367

Kaya, F., Aydin, F., Schepman, A., Rodway, P., Yetisensoy, O., & Demir Kaya, M. (2022). The Roles
of Personality Traits, Al Anxiety, and Demographic Factors in Attitudes toward Artificial

Intelligence. International Journal of Human—Computer Interaction, 0(0), 1-18.
https://doi.org/10.1080/10447318.2022.2151730

Kaymm, N. (2021). Yapay zekdnin halkla iliskiler uygulamalarindaki yeri [Doktora Tezi], Istanbul
Universitesi.

Konca, A. S., Izci, B., & Simsar, A. (2024). Evaluating popular STEM applications for young

105



Edutech Research

children. European Early Childhood Education Research Journal, 32(1), 130-146.
https://doi.org/10.1080/1350293X.2023.2221414

Kong, S., Cheung, W. M.-Y., & Zhang, G. (2022). Evaluating artificial intelligence literacy courses
for fostering conceptual learning, literacy and empowerment in university students: Refocusing
to conceptual building. Computers in Human Behavior Reports, 7, 100223.
https://doi.org/10.1016/j.chbr.2022.100223

Laupichler, M. C., Aster, A., Schirch, J., & Raupach, T. (2022). Artificial intelligence literacy in
higher and adult education: A scoping literature review. Computers and Education: Artificial
Intelligence, 3, 100101. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2022.100101

Long, D., & Magerko, B. (2020). What is Al Literacy? Competencies and Design Considerations.
Proceedings of the 2020 CHI Conference on Human Factors in Computing Systems, 1-16.
https://doi.org/10.1145/3313831.3376727

Mart, M., & Campbell-Barr, V. (2021). Professional development opportunities for early years
teachers using social media: The case of England and Turkey. Education 3-13, 49(4), 448-463.
https://doi.org/10.1080/03004279.2020.1734041

Martin, F., Zhuang, M., & Schaefer, D. (2024). Systematic review of research on artificial intelligence
in K-12 education (2017-2022). Computers and Education: Artificial Intelligence, 6, 100195.
https://doi.org/10.1016/j.cacai.2023.100195

Murphy, R. F. (2019). Artificial Intelligence Applications to Support K—12 Teachers and Teaching.
RAND Corporation; JSTOR. http://www.jstor.org/stable/resrep19907

Ouyang, F., & Jiao, P. (2021). Artificial intelligence in education: The three paradigms. Computers
and Education: Artificial Intelligence, 2, 100020. https://doi.org/10.1016/j.caeai.2021.100020

Ozer, S., Yazicy, A. S., Akgiil, S., & Yildirim, A. (2023). Okullarda yapay zeka kullanimina iliskin
ogretmen gortsleri. Ulusal Egitim Dergisi, 3(10), 1776-1794.

Ozsoy, D., & Karakus, O. (2023). Examining the relationship between cognitive flexibility and
attitudes towards artificial mtelligence technologies among students studying sports
sciences. Journal of ROL Sport Sciences, 1(1), 109-127.

Polatgil, M., & Giiler, A. (2023). Yapay Zeka Okuryazarlig1 Olceginin Tiirk¢e’ye Uyarlanmasi. Sosyal
Bilimlerde Nicel Arastirmalar Dergisi, 3(2), 99-114.

Schepman, A., & Rodway, P. (2020). Initial validation of the general attitudes towards Artificial
Intelligence Scale. Computers in Human Behavior Reports, 1, 100014.
https://doi.org/10.1016/j.chbr.2020.100014

Simsar, A., & Kadim, M. (2017). Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma
Durumlar1 ve Bunun Ogretime Etkisi. Kilis 7 Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(14),
127-146

Su, J., & Yang, W. (2023). Artificial Intelligence and Robotics for Young Children: Redeveloping the
Five Big Ideas Framework. ECNU Review of Education, 0(0),1-14.
https://doi.org/10.1177/20965311231218013

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2013). Using Multivariate Statistics (C. 6). Pearson Education.

Tabier, E., & Bakanay, C. D. (2023). Okul Oncesi Egitimde Miize Egitim Ortamlar1 ve Yapay Zeka
Uygulamalar1. Journal Of Social Humanities and Administrative Sciences, 9(65), 3082-3088.
https://doi.org/10.29228/JOSHAS.70500

106



Okul (jnc.esi Ogretmen Adaylarimin Yapay Zekdya Yonelik Tutumlar: ve Yapay Zekd Okur Yazarligi Arasindaki
1liskinin Incelenmesi

Wang, B., Rau, P.-L., & Yuan, T. (2023). Measuring user competence in using artificial intelligence:
Validity and reliability of artificial intelligence literacy scale. Behaviour & Information
Technology, 42, 1-14. https://doi.org/10.1080/0144929X.2022.2072768

107



Edutech Research

EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Artificial intelligence is one of the critical technologies of our time (Tabier & Bakanay,
2023). Research focusing on the detailed use and impact of artificial intelligence in basic education for students
can serve as a significant source of information on past, present, and future effects on education (Martin et al.,
2024). Artificial intelligence literacy encompasses a broad concept involving the holistic examination of various
dimensions such as knowledge, skills, tools, attitudes, methods, and ethical applications (Celebi et al., 2023). It is
inevitable that artificial intelligence will be part of our future, a subject of much debate, and in this context, the
attitude of students, who are the future of humanity, towards artificial intelligence is particularly important (Demir
& Giiraksin, 2022).

Method: This study, which examines the relationship between preschool teacher candidates' attitudes
towards artificial intelligence and their artificial intelligence literacy, adopts a mixed research design, and the
findings obtained are presented in a descriptive manner. In this research, the attitudes towards artificial intelligence
and artificial intelligence literacy of preschool teacher candidates who are continuing their university education
are analyzed in terms of gender, age, and the class level they are studying. The population of this study includes
teacher candidates enrolled in preschool education during the academic year 2023-2024. The sample of the study
consists of 235 volunteer preschool teacher candidates selected using simple random sampling method, and it
includes 9 teacher candidates who volunteered to participate in interview questions.

Findings: When examining the gender distribution, it is observed that 8.5% of the participants are male
(20), while 91.5% are female (215). In terms of age categories, 38.7% are 20 years old and below (91), whereas
61.3% are 21 years old and above (144). Regarding the distribution by class levels, Ist-year students are
represented at a rate of 28.9% (68), 2nd-year students at 25.5% (60), 3rd-year students at 22.1% (52), and 4th-year
students at 23.4% (55).Statistically significant differences between genders were not found in positive attitudes,
negative attitudes, and artificial intelligence literacy scale (p > 0.05), indicating that there is no significant
difference in the general attitudes towards artificial intelligence and literacy levels between males and females.
These results indicate that participants' perceptions of artificial intelligence technologies do not significantly vary
according to gender. A comparison was made between individuals aged 20 and below (n=91) and those aged 21
and above (n=144) in terms of positive attitudes, negative attitudes, and artificial intelligence literacy scores. The
analysis results show that there is no statistically significant difference between age groups in terms of positive
attitudes and artificial intelligence literacy (p > 0.05). However, regarding negative attitudes, it was determined
that individuals aged 21 and above (22.43+5.31) scored lower than those under 20 years old (24.67+5.73), and this
difference was statistically significant (p < 0.05).The average positive attitude scores were obtained as follows:
4th-year students: 45.27+5.59, 3rd-year students: 42.85+6.41, 2nd-year students: 40.33+7.67, and 1st-year
students: 41.85+7.55. This indicates that students in higher grades approach artificial intelligence more
positively.A statistically significant, low-level positive correlation was found between positive attitudes and
negative attitudes (r=0.175, p=0.007). As positive attitudes increase, negative attitudes also increase. An
intermediate-level positive correlation was found between positive attitudes and artificial intelligence literacy
(r=0.366, p<0.001). As positive attitudes increase, artificial intelligence literacy also increases. It is observed that
there are preferences among preschool teacher candidates in using artificial intelligence tools during their
university education process. Some prefer them due to their speed and convenience, while others refrain from
using artificial intelligence tools due to their adherence to traditional educational approaches. Teacher candidates
express that their knowledge of artificial intelligence is insufficient and that they want to improve themselves in
the field of artificial intelligence. In this context, it is seen that among the expectations and opinions of preschool
teacher candidates regarding the role and future of artificial intelligence tools in university education, there are not
only concerns and fears but also positive expectations.

Discussion: It has been found that teacher candidates reject artificial intelligence due to their lack of
knowledge about it and their inability to fully utilize technology, leading them to adopt a traditional educational
approach and harbour negative attitudes towards artificial intelligence due to fear and professional concerns about
the future. An increase in teacher candidates' technology usage skills generally enhances their confidence (Coklar
& Caliskan, 2019). It has been determined that preschool teacher candidates have insufficient knowledge about
artificial intelligence and express a desire to improve themselves in the field of artificial intelligence. In the context
of modern education, the main focus is on the student; it is important for education to be tailored to their abilities,
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interests, and needs (Demir Diilger & Giimiiseli, 2023). In the current context, it is crucial to examine the
individual, social, and institutional values of innovation and innovativeness within the 21st century.

Conclusion:

e It has been determined that preschool teacher candidates have insufficient knowledge about artificial
intelligence and express a desire to improve themselves in the field of artificial intelligence.

e Taking into account the requests of preschool teacher candidates for artificial intelligence education
during their university education process and their positive expectations regarding artificial intelligence,
it is recommended that relevant modules give more importance to artificial intelligence education.

e To reduce negative attitudes towards artificial intelligence, awareness and training programs need to be
organized.

e All of these will enable the integration of our teachers into these rapidly evolving technological
developments in the education and teaching process, and it will only be possible with knowing the
attitudes of today's teacher candidates towards technology. At this point, this study will shed light on
other studies to be conducted.

109



NEU

PRESS

EDUTECH
RESEARCH

Volume: 2 Issue: 1 Year: 2024 Research Article e-ISSN: 3023-6665

Content Analysis of Doctoral Research on Mobile-Assisted

Language Learning in Tiirkiye

Yusuf DEMIR!"

!'Selguk University, Faculty of Education, Department of Foreign Language Education, Konya, Tiirkiye

Article Info

ABSTRACT

Received: 30.04.2024
Accepted: 06.06.2024
Published: 30.06.2024

Keywords:
MALL,

CALL,

ICT,

EFL,

Higher education.

The advent of mobile technology in education has radically transformed language learning
practices, exemplified by the emergence of mobile-assisted language learning. This study
provides a content analysis of doctoral research on mobile-assisted language learning conducted
in Tiirkiye, featuring the diverse instructional settings, participant groups, research paradigms,
data collection instruments, thematic focuses, and key findings. It was revealed that MALL
offers a range of benefits for foreign language learning, including improved vocabulary
learning, listening and speaking skills. The analyses also showed that participants expressed
favorable attitudes and perceptions regarding the use of MALL tools. Moreover, a number of
dissertations highlighted the role of mobile-assisted professional development courses in
equipping L2 practitioners with the necessary skills and support to integrate mobile
technologies into their instructional practices effectively. In conclusion, by examining the
doctoral dissertations, this study provides some insights into the current state of MALL research
in Tiirkiye, identifying thematic and methodological trends.
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Mobil teknolojinin egitimde goriiniir olmasi, dil &grenme uygulamalarini ziyadesiyle
doniistiirmektedir. Bu baglamda, mobil destekli dil grenimi (MDDO) kavramu, etkili bir Srnek
olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu caligma, Tiirkiye’de mobil destekli dil 6grenimi iizerine
yapilan doktora aragtirmalarinin icerik analizini sunmaktadir. Dolayisiyla, calismalarin
uygulandig1 6grenme ortamlari, katilimei gruplari, benimsenen arastirma paradigmalari ve
tiirleri, veri toplama araglari, tematik odaklar ve temel bulgulari icermektedir. Sonug olarak ise,
MDDO’niin yabanc dil 6greniminde kelime, dinleme ve konusma becerilerinin gelisimi gibi
bircok fayda sagladigi goriilmistiir. Analizler ayrica ¢alismalarda yer alan katilimcilarin
MDDO araglarimin  kullanimi1  konusunda olumlu tutumlar ve inanglar sergilediklerini
gostermistir. Bunun yani sira, bazi tezler mobil destekli mesleki gelisim ve mobil
ogrenme/ogretim odakli mesleki gelisim iceriklerinin, yabanci dil 6gretmenlerini mobil
teknolojileri etkili bir sekilde 6gretim uygulamalarina entegre etmeleri igin gerekli becerilerle
donatmadaki roliinii vurgulamistir. Sonug olarak, incelenen doktora tezleri kapsaminda, bu
calisma Tiirkiye’deki MDDO aragtirmalarinin mevcut durumu hakkinda bazi icgoriiler
sunmakta, tematik ve metodolojik egilimleri ortaya ¢itkarmaktadir.
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INTRODUCTION

Mobile technology has revolutionized education, bringing new dimensions to learning
experiences. An important development in this area is the use of mobile technologies for additional
language (L2) learning, a concept known as ‘Mobile-Assisted Language Learning (MALL)’. MALL,
defined as the “use of personal, portable devices that enable new ways of learning emphasizing
continuity or spontaneity of access and interaction across different contexts of use” (Kukulska-Hulme
& Shield, 2008, p. 273), leverages the ubiquity and capabilities of mobile devices such as smartphones
and tablets to facilitate L2 learning, making it more accessible, personalized, and contextually relevant
(de Oliveira, 2015; Sharples, 2002). MALL has emerged as a remarkable development from the earlier
Computer-Assisted Language Learning (CALL) and embodies the shift toward more flexible and
integrated learning environments. CALL utilizes computer technologies to facilitate L2 learning and
teaching, providing opportunities for interaction and autonomous learning (Chapelle, 2001). However,
the limitations of CALL, which spotlighted the need for greater practicality, ergonomics, and mobility,
led to the development of more portable and practical solutions. Consequently, the advent of mobile
devices in the early 2000s, offering unparallelled flexibility and functionality, has positioned them as
ideal tools for L2 learning. As Miangah and Nezarat (2012) noted, the widespread availability of
affordable and advanced mobile devices has the strong potential to transform the e-learning process.

MALL offers several advantages that make it a compelling tool for L2 learning. One of the
primary merits is its personalized, expansive, and omnipresent nature (Sharples, 2002). Mobile devices
allow learners to manage their learning without the dominance of any authority, enabling self-directed
and autonomous learning. Since mobile devices are widely used and accessible, they democratize
education by reaching almost every segment of society. Learners can access information anytime and
anywhere, breaking the constraints of traditional classroom settings (Klopfer et al., 2012). The
portability and accessibility of mobile devices boost the flexibility of learning (Al-Kadi, 2018). Learners
can engage in educational activities at their own pace and convenience, making learning a more
integrated part of their daily routines (Cheung & Slavin, 2013). This flexibility is particularly beneficial
in the case of L2 learning, where consistent practice, interaction, and exposure to the target language are
crucial to L2 proficiency. Moreover, the incorporation of mobile technologies in L2 learning has
introduced new tools for communication and collaboration, while also establishing online environments
for collective learning and resource sharing (Kukulska-Hulme, 2010).

Research on MALL

Research into MALL has demonstrated various aspects of its application and effectiveness across
various L2 learning skills. To begin with, Azar and Nasiri (2014) explored the impact of MALL on
listening comprehension among Iranian EFL learners, revealing profound gains and positive attitudes
toward MALL when using cellphone based audiobooks compared to traditional methods. Similarly, Kim
(2018) found that Korean college students using diverse mobile applications increased their TOEFL
listening comprehension and experienced reduced anxiety. In the sphere of vocabulary learning, Ali et
al. (2020) demonstrated that young ESL learners in Pakistan considerably improved their vocabulary
skills using MALL in comparison to conventional teaching methods. Additionally, Baleghizadeh and
Oladrostam (2010) showed that pre-intermediate Iranian EFL students who recorded and analyzed their
spoken mistakes using mobile phones showed enhanced grammatical accuracy. Khubyari and Narafshan
(2016) provided further evidence of MALL’s utility, marking a notable progress in reading
comprehension among Iranian EFL learners who utilized mobile phones for reading activities. In terms
of both the findings and language skills covered, these findings align with Burston’s (2015) meta-
analysis, which revealed consistently positive results for MALL applications across the majority of the
studies, particularly in advancing reading, listening, and speaking skills.
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Additional evidence supporting these results is provided by Li’s meta-analyses. In a recent study,
Li (2023) conducted a meta-analysis of 20 experimental studies with 1,218 participants, revealing that
MALL significantly developed EFL learners’ listening skills with a moderate-to-large effect size. This
study also found that educational levels significantly moderated the effectiveness, with tertiary
education students benefiting more than primary and secondary students. Another meta-analysis by Li
(2022), focusing on improvements in reading comprehension, revealed a significantly large overall
effect size, stressing that the use of MALL applications for EFL/ESL reading comprehension was
significantly more effective than traditional methods, with moderating effects from intervention settings
and durations. Concerning the gains in speaking development, the most recent meta-analysis by Li
(2024) confirmed the overall effectiveness of MALL in developing speaking skills, with a large overall
effect size derived from 18 studies involving 932 participants. Moderating factors like instructional
approaches and intervention durations were also identified as influential variables. Collectively, these
studies underscore the transformative capacity of MALL in promoting various language skills and sub-
skills, including listening, speaking, vocabulary, grammar, and reading comprehension, across different
learner populations and instructional settings.

The Current Study

MALL represents a notable shift in L2 learning, utilizing mobile devices to facilitate and enrich
the learning process. It goes without saying that the integration of technology into educational practices
has been steadily increasing across the world. As in other developing countries, Tiirkiye, with its
growing emphasis on integrating technology into education, provides a fertile ground for examining the
impact and trends of MALL research. The increasing integration of mobile technologies into L2 learning
has generated a substantial body of research aimed at understanding their influence and potential. Even
with the widespread use of MALL, comprehensive research investigating the specific contributions of
doctoral studies in the Turkish context is lacking. Doctoral dissertations, being rigorous and in-depth
studies, often set the foundation for future research directions and practical applications. Therefore, a
systematic analysis of these dissertations has the promise to shed important light on the state of MALL
research in Tirkiye, identifying prevailing trends, methodological approaches, and thematic foci.
Ultimately, the findings of this study might assist in elevating L2 learning outcomes by informing the
design and implementation of MALL initiatives that are grounded in rigorous academic research. This
study is motivated by these voids and prospects, offering a detailed content analysis of doctoral research
on MALL in Tiirkiye to showcase its development and contributions to L2 outcomes, and suggest future
research directions. More specifically, in this study, doctoral studies on MALL are investigated in terms
of their thematic foci, research components (context and participant specifics), methodological and
analytical elements (research design, data collection, data analysis methods and tools), and findings.

METHOD

This study employs a document content analysis approach (Berntsen et al., 2015) to systematically
investigate doctoral dissertations on MALL conducted in Tiirkiye. Content analysis allows for both
quantitative and qualitative examination of text data, making it suitable for identifying trends,
methodological approaches, and thematic foci within the dissertations. This methodological approach
facilitates an in-depth understanding of the research landscape and the contributions made by these
doctoral studies. In the quantitative and qualitative methods divide in social research, content analysis
serves as a hybrid technique (Bauer, 2003), used to generate objective conclusions regarding a specific
topic of interest (Kondracki et al., 2002). Content analysis draws out essential information from the
chosen literature, such as the methodologies employed, the time frame of the data, data sources, and the
primary results reported in the articles (Ahmad et al., 2020).
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Literature Search and Retrieval

To obtain PhD dissertations focusing on MALL research conducted in Tiirkiye, a search was
performed on Higher Education Council’s thesis database by accessing tez.yok.gov.tr. The search was
conducted using the “advanced search” option. The search terms “MALL” OR “mobile-assisted” were
entered into the search field, limited to doctoral dissertations only. The ALL section, including title,
abstract, and index, was selected without any time restrictions. The 76 results that appeared were
manually reviewed for their subject areas. Ultimately, 13 dissertations with a focus on the learning and
teaching of an L2 through mobile assistance were selected for detailed examination. The distribution of
dissertations across years reveals a growing trend, starting with research in 2012 and 2014, peaking in
2018, and continuing with sustained interest through 2024. Table 1 lists the dissertations included in this
study.

Table 1
Dissertations Reviewed

ID, Author (Year) Dissertation Title

Mobile-assisted Turkish Vocabulary Teaching as Foreign
Language

1. Giilcii (2015)

Multimodal Mobile-assisted Language Learning Classroom

2. Zeybek (2020) Applications: A Study in Pre-service Teacher Education

. A Mobile Teacher Professional Development Course on Digital
3. Basoglu (2022) Game-enhanced Language Learning
The Effect of Mobile-assissted Language Learning Environment on
4. Ozer (2017) EFL Students’ Academic Achievement, Acceptance of Mobile

Learning Devices and Cognitive Load
1 The Impact of Blended Mobile Learning on EFL Students’
5. Aslan (2023) Vocabulary Development
The Effects of Hypermedia Annotation Types and Learning Styles
on Mobile Assisted Vocabulary Learning, Recall and Retention
The Role of Mobile-assisted Language Learning (MALL) in
7. Okumus-Dagdeler (2018) Vocabulary Knowledge, Learner Autonomy and Motivation of
Prospective English Language Teachers

6. Giirkan (2018)

The Effects of an Online Course Designed on Mobile Technologies
8. Zengin (2018) on the Use of ICT Skills, Attitudes and Self-efficacy of EFL
Instructors
Berk (201 The Effect of Podcasts on Listening Comprehension and Listening
9. Berk (2019) Anxiety in Teaching Turkish as a Foreign Language
The Development of Listening and Speaking Skills in EFL Via an
10. Kog (2024) Artificially Intelligent Chatbot Application: A Quasi-Experimental
Design Study
The Effect of Computer and Mobile-assisted Feedback on Students’
Expression Skills in Teaching Turkish as a Foreign Language
The Effect of Mobile Hypermedia Supported Printed Materials in
12. Agca (2012) Foreign Language Learning on Vocabulary Learning and
Motivation

11. Tekin (2023)

Exploring the Role of Multimedia Glosses and Strategy Use in
13. Cakmak (2014) Second Language Listening Comprehension and Incidental
Vocabulary Learning in a Mobile Environment
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Coding

The content of the selected dissertations was analyzed using a predefined coding scheme designed
to capture key aspects of the research. The coding scheme included the following categories: year of
publication, orientation (foreign language teacher education/foreign language teaching),
purpose/thematic focus, research paradigm/type, data collection tools, research contexts and
participants, data analysis methods, language of interest, and major findings. The coded data were
subjected to both quantitative and qualitative analysis. Quantitative analysis involved frequencies to
identify common patterns and trends. Qualitative analysis was conducted thematically, centering on the
detailed revelations of the research foci, methodologies, and key findings of the dissertations.

FINDINGS AND DISCUSSION

This section presents the interpretation and discussion of the doctoral research on MALL
conducted in Tiirkiye. Specifically, it covers several critical aspects of these PhD studies, including the
research contexts and participants, research paradigms, data collection instruments and analysis patterns,
thematic focus, and primary findings.

Research Contexts and Participants

The content analysis of the doctoral dissertations on MALL conducted in Tiirkiye presents varied
research settings and participant groups involved in these studies. The studies were conducted in a
variety of educational settings, showcasing the applicability of MALL in advancing L2 learning and
teaching across different learner demographics. The research settings included schools of foreign
languages (n=4), education faculties (n=4), language centers (n=2), general university settings (n=2),
and a high school. As such, ELT student teachers were represented in four PhD studies, students of L2
Turkish in three PhD studies, preparatory school English lecturers in two PhD studies, preparatory
school EFL students in two PhD studies, and with one PhD study each on university-level and high
school EFL learners.

Three of the dissertations focused on MALL from the specific perspective of L2 practitioners,
incorporating an instructional dimension. This demonstrates the strength of MALL in reforming not
only L2 learning but also L2 teaching practices, making them more dynamic and responsive to the digital
age. Also, three dissertations presented MALL applications as an intervention for students of L2
Turkish, underscoring an academic interest in leveraging mobile technology to extend the learning
experience for this specific group. However, the dissertations predominantly focused on higher
education institutions and preparatory schools. This distribution demonstrates a notable gap in PhD
research conducted within primary and secondary schools, apart from the single high school study.
Expanding research to include a broader range of educational levels could furnish more meaningful
explanations for MALL’s effectiveness across different age groups and learning stages. Equally
importantly, while L2 teachers, student teachers, and learners of L2 English and L2 Turkish were well-
represented, there is no obvious focus on other significant groups such as adult learners, students with
special needs, and underrepresented groups (Naveed et al., 2023).

Research Paradigms

Ten of the dissertations adopted a mixed-methods design, while three utilized a quantitative
approach, and none used a qualitative method. An experimental dimension surfaced somehow in most
of the studies, investigating the effectiveness of several MALL applications. Experimental designs yield
robust evidence that can be used to make informed recommendations for L2 practitioners, learners, and
policymakers regarding the implementation and optimization of MALL resources, leading to their wider
adoption in instructional settings. In addition, considering their depictions of changes in patterns
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(Dornyei, 2007), these experimental dissertations also feature a longitudinal component. The prevalence
of mixed-methods experimental dissertations aligns with Ross and Morrison’s (2013) recommendation
to integrate intervention research with other research methodologies and employ nontraditional,
supplementary methods. This portrayal in the present study is also consistent with Ross and Morrison’s
observation of a consistent trend in the use of experimental methods in educational technology research.

Data Collection Instruments and Analysis Patterns

The analyses of the content of dissertations revealed a variety of data collection tools and data
analysis methods employed in the MALL PhD research. Given the extensive use of experimental
methods in the dissertations, the data collection instruments, and analysis procedures were accordingly
reflective of this approach. In this respect, pre-tests and post-tests, along with achievement and
knowledge tests (e.g., vocabulary, collocation, proficiency tests), were predominantly employed,
demonstrating the focus on empirical evidence to evaluate MALL’s effectiveness. Additionally,
quantitative surveys and scales (e.g., Mobile Learning Tools Acceptance Scale, Mobile Learning
Perception Scale, Mobile Learning Motivation Scale, etc.) were widely used. These reflect a systematic
effort to capture learners’ attitudes and perceptions toward MALL, stimulating a comprehensive
understanding of its influence on learner motivation and acceptance. Regarding the data collection
instruments that represented the qualitative component of mixed-methods designs, semi-structured and
standardized open-ended interviews and forms tailored to specific applications were largely utilized.
This was complemented by the use of reflective diaries and course/training evaluation forms. The
integration of qualitative tools, particularly through interviews and reflective diaries, provides rich,
contextual understandings that complement the quantitative data.

In analyzing quantitative data, both descriptive and inferential statistics were employed. The
descriptive analysis included frequencies, percentages, and mean scores whereas the inferential analysis
utilized various statistical procedures to compare groups within experimental designs. These statistical
tests, including t-tests, Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis, Wilcoxon signed-rank, chi-square tests,
MANOVA, ANOVA, and ANCOVA, were used to determine statistical significance and infer the
generalizability of the findings. Additionally, post hoc tests and correlation analyses were conducted.
While these solutions are appropriate and necessary for experimental designs, considering their
longitudinal aspect, analyses such as longitudinal structural equation modeling, cross-lagged analyses,
and growth curve models could also have been used, to be representative of the paradigmatic shift known
as the “methodological turn” (Byrnes, 2013). With respect to the analysis of qualitative data in the
dissertations, content analysis was the primary method, along with the use of thematic analysis, constant
comparison method, grounded theory, pattern analysis, and discourse analysis.

Thematic Focus

Content analysis of the stated objectives and purpose statements identified the research themes
shown in Table 2, reflecting the primary research interests and objectives. The analyses underscore the
innovative capabilities of mobile technologies in L2 learning and teaching. First and foremost, the
consistent emphasis in PhD research on the effectiveness of MALL tools suggests their potential in
expanding L2 outcomes across different skills. This emphasis parallels the broader literature oriented to
investigating the efficacy of MALL applications in various contexts and among diverse groups (Hasan
& Islam, 2020; Khan et al., 2019; Parsa & Anjomshoa, 2022). Secondly, understanding student
perceptions and attitudes toward MALL is essential for its successful implementation and sustainability.
Consequently, participants’ experiences and reflections on the MALL tools employed were frequently
explored, as also demonstrated by numerous studies (Al Mukhallafi, 2019; Tran, 2020; Viberg &
Gronlund, 2013). Additionally, the focus in the MALL PhD research on L2 teachers’ professional
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development for and through MALL is an indicator of the intention to hone their pedagogical skills and
practices with modern approaches, while also polishing their digital literacies. These endeavors are
relatively cost-effective, providing effective professional development opportunities and instructional
support (Hafour, 2022; Nazari & Xodabande, 2022), without the need for extensive physical resources
or travel. Finally, the investigation into MALL’s cognitive and affective influences, such as cognitive
load, anxiety, and motivation, delivers key perspectives on developing supportive and effective learning
environments. Managing cognitive load and reducing anxiety, for example, are critical for ensuring that
MALL tools enhance rather than hinder the learning process.

Table 2
Thematic Foci and Specific Objectives

Theme Description Focus
Vocabulary learning: Multiple dissertations assessed the
effectiveness of mobile tools in learning L2 vocabulary through
researcher-generated interfaces and environments (Agca, 2012;
Gilcii, 2015; Giirkan, 2018; Okumus-Dagdeler, 2018) and
blended MALL (Aslan, 2023).
Effect; Evaluatlrt{%\/}lfLL Listening and speaking: Some of the dissertations focused on
flf/lcjzl\:iness imﬁaCt OLZ developing listening and speaking skills through mobile
? | 100 s on technologies, including the use of podcasts (Berk, 2019), Al
0018 eatmmg chatbots (Kog, 2024), and WhatsApp (Tekin, 2023). A MALL
outcomes. application was also developed to deliver listening content
(Cakmak, 2014).
Overall L2 proficiency: The impact of researcher-generated
MALL environment on general L2 proficiency was investigated
(Ozer, 2017).
Students’ Understanding A nymber of dissertations explored student perceptions and
perceptions attitudes toward  potivation toward researcher-generated MALL tools and
and attitudes  2nd experiences  enyironments (Okumus-Dagdeler, 2018; Zeybek, 2020).
with MALL.
Professional Enhancing i i i i
FROTH teacher training Sevgral d1§sertat10ns chused on developing and evaluating
by P and professional mobllcj,-assmted professional development toqls and courses
S titionar development (Basoglu, 2022; Zeybek, 2020), anq 9nl1ne mobile technologies
practitioners through MALL, ~ courses (Zengin, 2018) for L2 practitioners.

Affective and

Examining the
cognitive load

Anxiety and motivation: An array of dissertations examined
how MALL tools affect learners’ anxiety (Berk, 2019) and

and affective
outcomes of
MALL.

cognitive
impacts

motivation (Agca, 2012).

Cognitive load: The effect of MALL environment on learners’
cognitive load was explored (Ozer, 2017).

Primary Findings

The analysis conducted on the findings derived from the MALL PhD research reaffirms the
revolutionary capacity of MALL applications in promoting various aspects of L2 learning and
instruction. The consistent findings across multiple studies distinguish the major benefits of these tools
in improving vocabulary, listening, and speaking skills, as well as overall L2 proficiency. The interactive
and stimulating nature of mobile learning tools, combined with their flexibility and accessibility, makes
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them highly effective in modern instructional settings (Kerimbayev et al., 2023). Student satisfaction
and motivation are critical factors in L2 achievement, as extensively demonstrated in the literature
(Anjomshoa & Sadighi, 2015; Lamb, 2017; Li & Ni, 2024; Wu, 2022). The high levels of satisfaction
and motivation reported by the participants using MALL tools underscore the importance of creating
engaging learning environments (Klimova, 2019). The ability to learn at one’s own pace and
convenience, coupled with the dynamic features of mobile tools, elevates the pleasure and effectiveness
derived from learning. This shift from traditional classroom settings to personalized, continuous learning
experiences is a substantial advancement in L2 learning. L2 practitioners’ professional development
gains are another crucial aspect addressed by the findings in PhD research. Mobile-assisted professional
development courses offer valuable resources and continuous support, enabling teachers to integrate
mobile technologies into their teaching practices effectively (Criollo-C et al., 2021; UNESCO, 2012).
However, the challenges faced in implementing these courses, such as technical issues and the need for
better integration strategies, must be handled to maximize their impact. Providing technical training,
developing user-friendly interfaces, and ensuring continuous access to resources are essential steps in
overcoming these challenges.

A more specific viewpoint toward the findings provides additional interpretations. For instance,
the reduction of listening anxiety through mobile tools, particularly podcasts, is a notable finding.
Reducing anxiety betters students’ confidence and performance, particularly in listening comprehension
tasks (Liu & Xiangming, 2019; Zhang, 2019). This indicates that mobile tools can create a more
conducive learning environment by addressing affective factors that affect L2 learning (Ali, 2022; Dong
et al., 2022; Hwang et al., 2024; Putri & Degeng, 2024). Cognitive load management, another point of
interest in one of the dissertations, is also a critical consideration in the design of mobile learning
environments. While MALL tools are instrumental in fostering academic achievement, the risk of
cognitive overload remains a concern (Bahari, 2023). Balancing cognitive demands to prevent overload
is essential for maintaining effective learning. Computer and mobile-assisted feedback, as revealed in
another dissertation, provides timely and personalized feedback, helping students augment their writing
and speaking skills.

As a conclusion, the integration of mobile technologies in L2 learning represents a major
advancement in the field. The value of MALL applications in optimizing various language skills,
coupled with high levels of student satisfaction and motivation, feature their game-changing role.
Resolving the challenges specified by the participants will further deepen the effectiveness of these
tools. Continued research and development in the field of L2 learning is essential to fully leverage the
benefits of MALL.

CONCLUSION AND LIMITATIONS

In conclusion, the exploration of doctoral research on MALL in Tiirkiye unveils a promising shift
toward more dynamic and contextually rich L2 settings. This body of work highlights the effectiveness
of MALL in bolstering L2 skills such as vocabulary, listening, and speaking through the pervasive use
of mobile devices. The integration of these technologies allows for seamless, on-the-go learning
experiences that break traditional classroom constraints, promoting self-directed and continuous L2
engagement. The findings also reflect a high degree of learner satisfaction and motivation, illustrating
MALL’s capacity to make L2 learning trajectory more engaging and accessible. However, the research
also points out a number of implementation challenges. Addressing these hurdles through enhanced
technical support and streamlined interfaces likely facilitates the broader adoption of MALL.

This study, naturally, has several limitations that need to be acknowledged. The analyses
exclusively included doctoral dissertations. Including master’s theses and journal articles could
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contribute to a further understanding of the applications, merits, and constraints of MALL within the
Turkish context. In addition, the search for data retrieval was conducted using specific terms such as
“MALL” and “mobile-assisted”. Dissertations that did not explicitly use these terms in their title,
abstract, or index but still focused on MALL, if any, were not included in the study. This may have
resulted in the exclusion of relevant research.
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