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Makale Bilgisi OZET
Bu calisma ilkokul ve okul oncesi egitimde Ingilizce 6gretiminin smif, Ingilizce ve okul &ncesi
Gelis Tarihi: 24.05.2024 oOgretmenlerinin goriiglerine gore incelemeyi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda simif ve Ingilizce

ogretmenlerinin ilkokulda, Okul 6ncesi ve Ingilizce 6gretmenlerinin okul oncesi egitimde Ingilizce
ogretimine iliskin goriisleri belirlenmeye calisilmistir. Bu arastirmada nitel arastirma desenlerinden
aciklayict durum galigmasi kullanilmigtir. Arastirma amaci dogrultusunda arastirma sorular belirlenmis,
veriler yari yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmig, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve

Kabul Tarihi: 29.05.2025
Yayin Tarihi: 30.06.2025

Keywords: yorumlanmustir. Arastirmaya 18’ siif, 10°u Ingilizce ve 6’s1 okul 6ncesi 6gretmeni olmak iizere toplam
ingilizce C)gretimi, 34 ogretmen katilmistir. Arastirmanin katilimcilart amagli 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Goriisme
ilkokulda ingilizce formu hazirlanmadan 6nce arastirmanin temel problemi ve alt problemleri belirlenmis ve bu alt problemlere

Ogretimi cevap aramaya yonelik kolay anlasilabilecek, katilimeiyr yonlendirmeyen agik uglu sorular yazilmistir.
w0 Veriler 2023 — 2024 egitim — ogretim yilinda Konya, Ankara ve Afyonkarahisar illerinde ¢alisan
.Okl.ll. Onc?swlnd_e . ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimi
Ingilizce Ogretimi, kullamlmigtir. Aragtirmanin alt problemlerine ait bulgular frekans tablolari halinde verilmistir. Gortisler
Ogretmen Gortisil. tekrar sayist yiiksek olanlari tablo iginde verilirken farkli goriisler yorumlarin iginde alinti olarak
verilmistir. Calismanin sonunda siif 6gretmenlerinin ilkokulda Ingilizce 6gretimine yonelik olumlu
goriisleri oldugu ve Ingilizce 6gretiminin erken yasta baglamas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ingilizce
ogretmenleri ise ilkokulda ve okuldncesi egitimde Ingilizce dgretiminin cok basit kalmas: sebebiyle ve bu
diizeyde oOgretilenlerin daha sonraki yillarda daha kolay oOgretilebilecegi i¢in yarari olmadigmi ifade
etmislerdir. Okuléncesi 6gretmenleri ise okuléncesi egitimde Ingilizce 6gretimine kars1 olumsuz goriisleri
oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak dil 6gretimine ne kadar erken baslanacagimimn
tartisilmasindan ziyade 6grencilerin dile ne kadar maruz kaldiklarmin 6n plana ¢ikarilmasi gerektiginin

tartisilmasinin dnemli oldugu soylenebilir.

English, Classroom and Preschool Teachers' Views on English Language Teaching in
Primary and Preschool Education

Article Info ABSTRACT
This study aims to analyse English language teaching in primary and pre-school education according to the
Received: 24.05.2024 views of classroom, English and pre-school teachers. In line with this purpose, the views of classroom and

English language teachers on English language teaching in primary school, pre-school and English
language teachers on English language teaching in pre-school education were determined. In this study,
explanatory case study, one of the qualitative research designs, was used. In line with the research purpose,
research questions were determined, data were collected through semi-structured interviews, analysed and
Keywords: interpreted by descriptive analysis method. 34 teachers, 18 classroom teachers, 10 English teachers and 6
preschool teachers, participated in the study. The participants of the study were selected through purposive

Accepted: 29.05.2025
Published: 30.06.2025

English Language . - .

& ) guag sampling method. Before the interview form was prepared, the problem statements of the research were
Teaching, determined and open-ended questions that could be easily understood and did not direct the participants
English Language were written to seek answers to sub-problems. The data were collected as a result of interviews with

teachers working in Konya, Ankara and Afyonkarahisar provinces in the 2023-2024 academic year.
Descriptive analysis was used to analyse the data. The findings of the sub-problems of the research are
Primary School, given in frequency tables. The opinions with high number of repetitions are given in the table, while
English Language different opinions are given as quotations in the comments. At the end of the study, it was found that
classroom teachers had positive views about English language teaching in primary school and stated that
English language teaching should start at an early age. English teachers, on the other hand, stated that there
is no benefit of teaching English in primary and preschool education. Preschool teachers, on the other hand,
had negative views towards English language teaching in preschool education. Based on these results, it is
necessary to emphasise how much students are exposed to language rather than discussing how early to
start language teaching.

Teaching in

Teaching in Preschool,
Views of Teachers.
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GIRIS

Giliniimiizde Hizla globalleserek adeta kiiclik bir yerlesim yeri haline gelen diinyada, en bir
yabanci bilmek ¢agin getirdigi yenilikleri takip etmek icin bir zorunluluk olmustur. En bir yabanci dil
bilmek, politik ve bilimsel gelismeleri yakindan izlemek, teknolojik ilerlemelerin gerisinde kalmamak,
yabanci toplumlarla iletisim kurabilmek i¢in gereklidir. Vatandaslar1 yabanci dil bilen milletler, bilimsel
ve teknolojik gelismelerin gerisinde kalmamis ve digerleri milletlerin 6niine gegmis olur.

Ulkemizde bu zorunlulugun farkina varmis ve yabanci dil gretimine dnem vermistir. Ulkemizde
yabanci dil 8 yillik temel egitim ile 4. Sinif seviyesinde, 2012 yilinda uygulamaya konan 12 yillik temel
egitim ile de 2. Siif seviyesinde Ogretilmeye baslanmistir. Su an yiirtirliikkte olan ders programlarina
gore ilkokulda Ingilizce dersi 2,3 ve 4. Smifta ikiser saat olarak verilmektedir. Bu ders saatlerine gore
ilkokulu bitiren bir 6grenci toplamda ortalama 210 saat Ingilizce dersi gormektedir. Ancak bu kadar ders
goren 0grenciler ortaokula geldiklerinde yine basglangig seviyesi olan A1 seyisindedirler (British Council
ve TEPAV, 2013). Bu durum ilkokulda verilen Ingilizce egitiminin varligmin ve niteliginin
sorgulanmasina sebep olmaktadir.

Yurt disindaki orneklere bakildiginda da yabanci dil 6gretiminin erken yaglarda basladigi
goriinmektedir. Eurydice sistemine kayithi 38 iilkenin verilerine gére yabanci dil egitimi 6 iilkede 3-5
yas, 26 iilkede 6-8 yas ve 6 iilkede 9-10 yas araliginda basladig1 goriilmektedir. Avrupa’da Ispanya,
Fransa, 1ngi1tere, Danimarka, 1talya, Avusturya, Hirvatistan, Isveg, Norveg, Romanya ve Makedonya
gibi iilkeler dil 6gretimine 6-7 yasinda, Almanya, Isvicre, Finlandiya, Yunanistan ve Cekya gibi iilkeler
8-9 yasinda ve Hollanda ve Belgika’nin bazi bolgelerinde ise 10 yasinda dil 6gretimine baglamaktadir
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2023) Ancak Avrupa iilkeleri arasinda sinirlarin ortadan
kalmasi ve dile maruz sikligi ile birgok Avrupa iilkesinde verilen yabaci dil egitimi ikinci dil statiisiinde
diisiiniilebilir.

Yabanci dil 6gretimi konusunda ele alinmasi anlasilmasi gereken ilk konu yabanci dil ve ikinci
dil farkidir. Ikinci dil 6gretimi dil 6grenecek kisinin hedef dili o dilin giinliik hayatta konusuldugu bir
iilkede dgrenmesidir. Ornegin bir Tiirk’{in Ingiltere veya Amerika’da Ingilizce 6grenmesi ikinci dil
olarak Ingilizce dgrenimidir. Yabanci dil 6grenimi ise hedef dilin o dilin giinliik yasamin bir pargasi
olmadig1 ve resmi dil olarak kabul edilmedigi bir lilkede 6grenilmesidir (Brown, 2007). Tiirkiye’de
verilen Ingilizce egitimi yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimine bir drnektir. Yabanci dil ve ikinci dil
olarak dil dgretimi dilin 6grenilmesini etkileyen en dnemli unsurlardan biridir. Ciinkii bu iki durumda
kullanilacak yontemler, teknikler ve dile maruz kalma siireleri birbirinden ¢ok farklidir.

Hedef dilin ikinci dil olarak 6grenildigi durumlarda 6grenme daha iyi gerceklesmektedir ¢iinkii
dile maruz kalma sikligi ve siiresi fazladir. Bu ortamlarda dil tamamen iletisim amaci ile
kullanilmaktadir ve dili 6grenen kisi onu 6grenmeye motive olmus durumdadir. Ayrica ikinci dil
ortamlarinda dil kiiltiirliyle beraber 6grenildigi i¢in 6grenme daha kalici olmaktadir. Ciinkd dil ve kiiltiir
birbirinden ayrilmayan iki 6nemli 6gedir (Brown, 2007).

Yabanci dil 6gretimini ve 6Zrenimini etkileyen bir diger faktdr ise motivasyondur. Hedef dilin
yabanci dil olarak 6grenildigi ortamlarda 6grenciler dili glinliik hayatlarinda kullanmadiklari igin igsel
motivasyonlar1 oldukga diisiiktiir (Krieger, 2012). Dili kullanmayan 6grenci bunu niye 6grenmek
zorunda oldugunu stirekli sorgulamaktadir ve bu da dil 6gretiminin éniinde biiyiik bir bariyer olusturur.
Bu durum kiiciik yaslardaki dgrencilerde daha belirgindir. Ciinkil yetiskinlik doneminde dil 6grenen
insanin bir amaci vardir veya yabanci dil bilmenin kendi gelecegi i¢in dnemli oldugunu kavramaktadir.
Ancak kiigiik yaslardaki Ogrenciler soyut olarak diisiinemedikleri i¢in gelecege yonelik boyle bir
¢ikarimda bulunamayacaklardir (Giirsoy, 2011). Ehrman ve Oxford (1995) bilissel egilimin ve bireyin
kendisi hakkindaki inaniglarinin, Macintyre ve Charos (1996) da 6z yeterlik algisinin ve dil 6grenmeye
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karsi istekli olmanin dil 6grenmeye baglama yasindan daha 6nemli faktorler oldugunu ortaya koymustur.
Bu sebeple yabanci dil ortamlarinda dil 6gretiminde motivasyonu saglamak ve dil 6gretimini
gergeklestirmek oldukga zordur.

Yukarda Tirkiye’de ve Avrupa iilkelerinde dil 6gretimine baslama yaglarina bakildiginda, dil
Ogretimine oldukca erken baslandig: goriilmektedir. Yabanci dil 6gretiminin erken yaslara ¢ekilmesinin
tek sebebi kiiresellesme degildir. Burada ayni zamanda “ne kadar erken, o kadar iyi” felsefesinin de bir
etkisi s6z konusudur (Giirsoy, 2011). Bu goriis dayanagin dil 6greniminde kritik bir ddnem oldugu ve
dilin en iyi bu donemde 6grenilebilecegini ileri siiren kritik donem hipotezinden almaktadir. Bu hipotez
noro-dil bilimci Lenenberg tarafindan 1967 yilinda ortaya atilmistir. Kritik donem hipotezinin ¢ikis
noktasi anadil 6grenimidir. Ancak bu hipotez kisa bir siire icinde ikinci dil 6grenimi i¢in de test edilmeye
baglanmistir (Ortega, 2013). Birinci dil 6greniminde kritik bir ddnemin oldugu herkes tarafindan kabul
edilmektedir. Ancak konu ikinci dil 6grenimine geldiginde birgok itiraz ortaya ¢ikmaktadir (Marinova-
Todd vd., 2000). Boyle bir donemin olup olmadigi, eger varsa hangi yas araliklarini kapsadig1 da hala
tartisma konusudur.

Kritik donem hipotezi ile ilgili bir diger konu da erken yaslarda dilin daha kolay
Ogrenilebilecegini savunan bu hipotezle ilgili yapilan c¢aligmalarin tamamina yakimi ikinci dil
ortamlarinda yapilmistir ve yabanci dil olarak dil 6gretim ortamlari hesaba katilmamistir (Giirsoy,
2011). Ayrica kritik donem hipotezinin savunucularindan Johnson ve Newport (1989) bile sinif
ortaminda yabanci dil 6gretimi ile yogun dile maruz kalinan ortamlarda yabanci dil 6gretimi arasinda
fark oldugunu ve sadece sinif ortaminda yabanci dil 6gretimine erken baglamanin herhangi bir avantaji
olmadigini one siirer. Nikolov ve Djigunovic (2006) da bir¢ok iilkenin maruz kalma siiresi, 6gretmen
yeterlikleri, motivasyon ve siireklilik gibi sorunlari hesaba katmadan halk inaniglarini ve ikinci dil
Ogretimi icin yazilmig makaleleri dikkate olarak erken yasta yabanci dil 6gretimine bagladigini 6ne
siirmektedir. Ulkemizde dgretilen Ingilizcenin de yabanci dil olarak ogretildigi diisiiniildiigiinde bu
konuda yeterince calisma yapilmadan, ne kadar erken, o kadar iyi mantigiyla hareket ederek dil
Ogretiminin ikinci siifa kadar indirilmesi de tartismaya agilmasi gereken bir konudur.

Bunlara ek olarak ilkokulda birkag y1l boyunca hafta 2 saat ingilizce 6gretiminin basarili olmasi
beklenemez. En diisiik yeterlik seviyesine ulusmak i¢in bile yillarca oldukg¢a fazla sayida ders verilmesi
gerekmektedir. Ayrica ilkokuldaki Ingilizce 6gretimin basaris1 kendisi anadili gibi ingilizce konusma
becerisine ve telaffuzuna sahip olan yetkin Ingilizce 6gretmenlerine baglidir (Marinova-Todd vd.,
2000). Ancak iilkemizde ilkokulda verilen Ingilizce dersi sadece okulda kalmakta ve 2 saatlik bir dilimi
kapsamaktadir ve bu dgretimi yapan Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik bir gogunlugunun konusma ve
telaffuz becerileri yeterli seviyede degildir (British Council ve TEPAV, 2013).

Bu sebeple bu galisma erken yasta dil 6gretimine baslanmasini simf, Ingilizce ve okul &ncesi
Ogretmenlerinin gorislerine gore degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Tiirkiye’de Ingilizce egitimi 4+4+4 olarak bilenen 12 yillik temel egitim ile ilkokul ikinci sinifta
verilmeye baslanmustir. Ingilizce 6gretiminin erken yaslara ¢ekilmesi, bu egitimin etkili ve gerekli olup
olmadig1, 6grencilerin gelisim diizeylerinin dil 6gretimine elverisli olup olmadig1 ve 6gretmenlerin bu
yaslardaki ¢cocuklara dil 6gretmek i¢in yeterli donanima sahip olup olmadig1 gibi sorular1 da beraberinde
getirmistir.

Alanyazinda Tiirkiye’de ilkokulda ingilizce &gretimi ile ilgili sirl sayida calisma vardir.
Yapilan ¢alismalarin biiyiik bir boliimii programin yiiriirlige girdigi 2012-2013 egitim 6gretim yilinin
sonunda yapilmistir. Bu ¢aligmalar daha bir egitim donemi uygulanan bir sistemin isleyip islemedigi ve
etkili olup olmadigi ile ilgili yeterli veriyi saglamamaktadir. Bu ¢aligma digerlerinin aksine programin
uygulamaya konmasindan 12 y1l sonra yapilarak dgretmenlerden konu hakkinda daha fazla bilgi ve
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gOriis almay1 amaglamistir. Ayrica resmiyette yer almasa bile 6zel kurumlarda okul dncesi egitimde de
Ingilizce 6gretimi yapildigi géz oniinde bulundurularak galigmada okul &ncesi egitimde Ingilizce
Ogretimine de yer verilmistir.

Tiim bunlardan yola ¢ikarak bu ¢aligma ilkokulda ve okul dncesi egitimde Ingilizce 6gretimini
sinif, Ingilizce ve okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore incelemeyi amagclamaktadir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir.
1. Smif dgretmenlerinin ilkokulda Ingilizce dgretimine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ingilizce dgretmenlerinin ilkokulda Ingilizce dgretimine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi dgretmenlerinin Okul dncesi egitimde Ingilizce gretimine iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Ingilizce dgretmenlerinin okul &ncesi egitimde Ingilizce 6gretimine iliskin goriisleri
nelerdir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma desenlerinden agiklayici durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum
caligmasi, bir olguyu veya durumu giinliik hayattaki baglamriyla inceleyen ve derinlemesine betimleyen
bir arastirma desenidir (Merriam, 2009; Yin, 2003). Durum ¢alismasi, arastirma sorularinin
gelistirilmesi, calisilacak durumun belirlenmesi, katilimeilarin segilmesi, verilerin toplanmasi, analizi
ve yorumlanmasi asamalarindan olusur (Biiyiikoztiirk vd., 2016; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
calismada ilkokulda calisan sinif ve Ingilizce dgretmenlerinin ve okul &ncesi egitimde calisan okul
oncesi 6gretmenlerinin ilkokulda ve okul oncesi egitimde Ingilizce dgretimine iliskin goriisleri var
oldugu sekliyle arastirilmig ve incelenmistir. Bu amagla oncelikle arastirma sorular1 ve katilimecilar
belirlenmis, veriler calismaya katilmaya goniilli olan katilimeilardan yari yapilandirilmis goériismeler
yoluyla toplanmis, betimsel analiz yontemiyle analiz edilmis ve yorumlanmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmaya 18’1 smmf, 10’u Ingilizce ve 6’s1 okul dncesi dgretmeni olmak iizere toplam 34
Ogretmen katilmigtir. Katilimecilar Konya, Ankara ve Afyon illerinden segilmistir. Arastirmacinin
katilimeilart amagli 6rneklemiyle secilmistir. Amagh 6rneklemenin mantigi ve giicii bir konu hakkinda
derinlemesine arastirmak yapabilmek icin bilgi acisindan zengin 6rneklemin segilebilmesinden gelir
(Patton, 2002). Calismaya c¢alistig1 okul dncesi kurumda Ingilizce dersi verilen anaokulu dgretmenleri,
calistigi okulda Ingilizce dersi verilen simf 6gretmenleri ve hali hazirda ilkokulda Ingilizce dersi veren
Ingilizce 6gretmenleri katilmistir. Goriisiilen dgretmenlerin genel dzellikleri Tablo 1°de gdsterilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubunun Genel Ozellikleri

Ingilizce dersi verme

Cinsiyet Kidem
durumu
Kadin Erkek 0-9 10-19 20+ Evet Hayir

Smif Ogretmeni 12 6 1 12 5 5 13

Qkuldneesi 6 - 4 1 1 4 2

Ogretmeni

Ingilizce
Ogretmeni 6 4 2 7 : ) )

Tablo 1°de de goriildiigii gibi ¢caligmaya katilan 6gretmenlerin 24 kadin 10°u erkektir. Caligmaya
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toplam 18 simif dgretmeni katilmistir. Caligmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 5’1 bulundugu kurumda
Ingilizce 6gretmeni olmadig: igin Ingilizce dersi vermek zorunda kalmistir. Calismaya katilan alt: okul
oncesi dgretmeninin tamami kadindir. Bu dgretmenlerden 4’ii bulundugu kurumda Ingilizce dersi
vermistir. Calismaya 6’s1 kadin 4’ii erkek olmak iizere toplam 10 Ingilizce dgretmeni katilmistir.
Ingilizce 6gretmenlerinin 5°i ilkokulda 5°i de hem ilkokulda hem de okul 6ncesi egitimde ingilizce dersi
verme tecriibesine sahiptir.

Veri Toplama Araglar: ve Siireci

Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilarak toplanmigtir. Gériigme yontemi, bireylerin duygularimi ve diislincelerini ortaya ¢ikarma
konusunda oldukga gii¢lii bir tekniktir. Ayrica insanlar arasi iletisimin en temel bigimi olan konusmay1
temele almasi ve testler, anketler veya olceklerde var olan yapaylig1 ve sinirliligi ortadan kaldirdimasi
(Yildirnm ve Simsek, 2016) sebebiyle bu ¢aligmada veri toplama yontemi olarak tercih edilmistir.
Goriisme formu hazirlanmadan 6nce arastirma sorulart belirlenmis ve bu sorulara cevap aramaya
yonelik kolay anlasilabilecek, katilimery1 yonlendirmeyen agik uglu sorular yazilmigtir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan goriisme formu egitim programlar ve dlgme degerlendirme alaninda uzman
akademisyenlerce ve calisma disinda kalan Ingilizce 6gretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilmigtir. Olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formu pilot uygulamaya tabi
tutulmus, yapilan 6n uygulama sonucunda form tekrar gozden geg¢irilmis, onerilen ve gereli goriilen
diizeltmelerden sonra goriisme formuna son sekli verilmistir.

Veriler 2023 — 2024 egitim — 6gretim yilinda Konya, Ankara ve Afyonkarahisar illerinde galigan
Ogretmenlerle yapilan gorligmeler sonucunda toplanmistir. Arastirmanin verileri yiiz yiize ve online
goriismeler yoluyla toplanmistir. Yiiz yiize goriismeler i¢in arastirmaya katilmaya goniillii olan
Ogretmenlerden randevu alinarak, randevu giinii ve saatinde 6gretmenlerin gorevli bulundugu okullarda
ve uygun olan ortamlarda goriismeler yapilmistir. Online goriismeler ise yine 6gretmenlerden randevu
almarak uygun zaman ve ortamlarda ¢evrimici olarak gergeklestirilmistir. Goriismeler yaklagik 10-15
dakika araliginda silirmiistiir. Gorligmeler Oncesinde Ogretmenlerden g¢alismaya katilmaya goniillii
olduklarina dair onam formu alinmistir. Ayrica goriismeler sirasinda katilimcilardan izin alinarak ses
kayd1 alinmistir.

Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismelerle toplanan veriler betimsel analiz yaklagimi ile analiz edilmistir..
Betimsel analizde amag¢ bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Verilerin analizi i¢in Oncelikle goriismeler sirasinda alinan ses kayitlar
dijital ortama aktarilmig, transkripleri ¢ikarilmis ve ¢ikarilan transkripler ses kayitlari tekrar dinlenerek
kontrol edilmistir. Elde edilen veriler arastirmanin alt problemleri dikkate alinarak olumlu ve olumsuz
olarak iki temaya ayrilmistir. Daha sonra veriler olusturulan bu temalar ¢ergevesinde tablolar halinde
ylizde ve frekanslardan yararlanarak sunulmustur. Ayrica katilimcilarin goriislerini daha iyi yansitmak
icin her sorudan elde edilen olumlu ve olumsuz 6gretmen goriisleri dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢alisma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulunun 2024/424 sayili izni ile yliriitilmistir. Calisma icin katilimcilar goniilliiliik esasina gore
secilmis, katilimcilara arastirma hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmig ve katilimcilardan goniillii
katilim formu alinmistir.
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BULGULAR

Simf Ogretmenlerinin ilkokulda Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Goriisleri

Arastirmanin birinci alt problemi “smif O6gretmenlerinin ilkokulda yabanci dil 6gretimi
hakkindaki goriisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla simif 6gretmenlerine
ilkokuldaki yabanci dil egitimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Goriis alman 18 sinif 6gretmeni 19’u
olumlu 11°i olumsuz olmak iizere toplam 30 gériis bildirmistir. Ilgili goriisler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 2

Simif Ogretmenlerinin llkokulda Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Gériisleri
Goriisler f
Ilkokulda yabanci dil dersi gereklidir 11
Olumlu Goriisler Yabanci dil 6gretimi kiigiik yaslarda baglamalidir 6
Ogrencilerin algis1 bu donemde daha aktif 3
Olumsuz Gériisler _ Anac.lil taH} olargk 6grenilem?c%igi .igi.n. e.rkendir _ 6
Ogrencilerin seviyeleri yabanci dil 6gretimi icin yetersizdir. 4

Tablo 2’de de goriildiigii gibi olumlu goriis bildiren 11 simf 6gretmenin tamami ilk okulda
yabanci dil 6gretiminin gerekli oldugunu ifade etmistir. 6 6gretmen yabanci dil 6gretiminin kiigiik
yaslarda baglamasi gerektigini, 3 6gretmen ise ¢ocuklarin algisinin bu dénemde daha aktif oldugu i¢in
yabanci dil gretimin gerekli oldugunu ifade etmistir. Ilkokulda yabanc1 dil 6gretimi hakkinda olumsuz
goriis bildiren 7 6gretmenden altis1 gocuklarin anadillerini daha tam olarak 6grenemedikleri i¢in yabanci
dil 6gretiminin erken oldugunu savunurken, 4 6gretmen ¢ocuklarinin biligsel seviyelerinin yabanci dil
Ogretimi i¢in uygun olmadigini ileri siirmiistiir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 agsagida
verilmistir.

“...Cocuklarin algis1 bu donemde daha aktif oldugu icin ilkokulda verilecek yabanci dil
egitiminin gerekli olduguna inaniyorum...” (O3)

“... Yabanci dil egitimi ne kadar erken baslarsa ¢ocuklar i¢in o kadar iyi oluyor. Ben bu sekilde
gozlemledim hep...” (06)

“... Ogrencilerin anadilinin daha tam olarak gelismedigi bu donemde verilen yabanc dil egitimi
etkili olmamaktadir...” (O8)

“... Ogrencilerin seviyeleri yabanc dil 6grenmek icin yeterli degil. Ne 6grendiklerinin farkina
varamiyorlar sadece séylenileni taklit ediyorlar...” (O2)

Ingilizce Ogretmenlerinin flkokulda Yabanci Dil Ogretimine Yénelik Goriisleri

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ingilizce dgretmenlerinin ilkokulda yabanci dil &gretimi
hakkindaki gériisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla Ingilizce 6gretmenlerine
ilkokulda yabanci dil egitimi hakkindaki gériisleri sorulmustur. Goriis alinan 10 ingilizce 6gretmeni 3’ii
olumlu, 16’s1 olumlsuz olmak iizere toplam 19 bildirmistir. ilgili goriisler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 3
Ingilizce 6gretmenlerinin Ilkokulda Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Gériisleri
Goriisler f
Olumlu Yabanci dil 6gretiminde kritik donem oldugu i¢in erken baglamalidir 3
Goriisler
Giinliik hayatta kullanilmadig icin soyut kalmaktadir ve dgretilememektedir. 5
Ogretilenler hep ayni ve basit ileriki yaslarda cok daha kolay dgretilebilir
Olumsuz - o L .
Gériisler Ogrencilerin seviyesi dil gretimi i¢in yetersiz 4
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Tablo 3’te de goriildiigii gibi ilkokulda Ingilizce gretimi hakkinda olumlu goriis bildiren 3
Ogretmen bu donemin dil 6gretimi igin kritik dénem oldugunu ileri siirmiistiir. Olumsuz goriis bildiren
Ogretmenlerden 7 6gretmenin tamami 6gretilenlerin hep ayni ve basit seyler oldugunu bunlarin ileriki
yaslarda ¢ok daha kolay Ggretilebilecegini, 5’1 gilinliik hayatta kullanilmadig1 i¢in soyut kaldigini ve
Ogretilemedigini ve 4’li 6grencilerin seviyesinin bu donemde dil 6gretimi i¢in yetersiz oldugunu ifade
etmistir. Bu konudaki 6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

“... ilkokul yillart yabanc: dil 6gretimi igin kritik donemleri kapsamaktadir. Bu sebeple ilk okulda
yabanci dil mutlaka ogretilmelidir...” (027)

“... Ogretilen yabanci dil giinliik hayatta kullanilmadigi icin havada kalmaktadir ve ogrenciler
pratik yapma sansit bulamadiklar: bir dili ogrenememektedir. Ayrica ogretilenler basit kaliplar. Bu
kaliplar ileriki yaslarda ¢ok daha kolay égretilebilir...” (O31)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki
Goriisleri

Arastirmanin {igiincii alt problemi “okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul dncesi egitimde yabanci dil
ogretimi hakkindaki goriisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla okul oncesi
ogretmenlerine ilkokuldaki yabanci dil egitimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Goriis alinan 6 Okul
Oncesi dgretmeni 1°i olumlu, 13°ii olumsuz olmak {izere toplam 14 goriis bildirilmistir. Ilgili goriisler
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 4
Okul Oncesi égretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Goriisleri
Goriisler f

?lu;;llu Goriisler Yabanci dil egitimi i¢in en uygun dénemdir. 1
n=
Olumsuz Anadil tam olarak oturmamis 5
Goriigler Dil gelisimi tamamlanmamis 4
(n=5)

Belli kaliplarin ezberinden 6teye gegmiyor

Tablo 4’ten de anlasilacagi gibi okul 6ncesi donemde yabanci dil egitimi hakkinda olumlu goriis
bildiren bir 6gretmen okul Oncesi egitimin yabanci dil egitimi i¢in en uygun donem oldugunu ifade
etmigtir. Olumsuz goriis bildiren 5 6gretmen ise anadilin daha tam olarak oturmadigini, 4 6gretmen dil
gelisiminin tamamlanmamis oldugunu ve yine 4 6gretmen bu donemdeki egitimin belli kaliplarin
Ogretiminden Oteye gecemedigini ve bu sebeple gereksiz oldugunu ileri siirmiigtiir. Bu konudaki
Ogretmen goriislerinden bazilar1 agagida verilmistir.

“... Okul oncesi donem dil dgretimi icin en uygun donemdir. Cocuklar siinger gibi ne versen
alyorlar. Yabanci dili de kolaylikla 6grenebilirler...” (021)

“... Bu donemde dil gelisimi heniiz tamamlanmadigi icin ve dolayisiyla anadil tam olarak
yerlesmedigi icin verilecek bir yabanci dil egitimi ¢ocuklari psikolojik olarak kotii etkileyecektir...”
(023)

“... Benim okulumda 5 yas ve 6 yas gruplarina Ingilizce dersi veriliyor. 5 yas grubunda
ogrenciler renkleri sayilart ogreniyorlar ancak tatil bitip 6 yasa basladiklarinda sanki bunlart hi¢
ogrenmemisler gibi tekrar bastan bagsliyorlar. Hep bir kisir dongii var...” (019)
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Ingilizce Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimine Yonelik
Goriisleri

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ingilizce 6gretmenlerinin okul éncesi egitimde yabanci dil
ogretimi hakkindaki goriisleri nelerdir? seklindedir. Bu soruyu cevaplamak amaciyla Ingilizce
ogretmenlerine ilkokuldaki yabanci dil egitimi hakkindaki goriisleri sorulmustur. Goriis alinan 10
Ingilizce dgretmeni 3ii olumlu, 16’s1 olumsuz olmak iizere toplam 19 goriis bildirmistir. Ilgili goriisler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 5

Ingilizce ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitimde Yabanci Dil Ogretimi Hakkindaki Goriisleri
Goriisler f
Olumlu Gériisler Yabanci dil egitimine erken baslamak énemlidir 2
Cocuklarda farkindalik olugturmak icin gereklidir. 1
Anadil gelisimi tamamlanmadig i¢in vakit kaybidir. 6
g::f:;llg Ezberden 6teye gegmemektedir. 5
5

Ayni seyler daha ileri yaslarda daha kolay ogretilebilmektedir.

Tabloda da goriildiigii gibi olumlu goriis bildiren 2 6gretmen yabanci dil egitimine erken
baglamanin O6neminden bahsetmis ve bu iki 6gretmenden biri ¢ocuklarda yabanci dil konusunda
farkindalik olusturmak icin okul 6ncesi donemde yabanci dil egitiminin verilmesi gerektigini ileri
stirmiistlir. Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerden 6’s1 anadil gelisiminin heniiz tamamlanmadigi i¢in
vakit kaybi oldugunu, 5’i ezberden Gteye gegemedigini ve dgretilen seylerin daha ileri yaslarda daha
kolay Ogretilebilecegini savunmuslardir. Bu konudaki O6gretmen goriislerinden bazilar1 asagida
verilmistir.

“... Okul oncesi egitimde ilkokula hazirlik yapmak amaciyla ogrencilere yabanci dil konusunda
farkindalik  kazandirmak yerinde olacaktir. Boylece d&grenciler ilkokulda yabanci dil ile
karsilastiklarinda onu daha kolay kavrayacaklardur...” (025)

“... Okul dncesi donem ikinci dil ogretimi icin ideal olabilir ancak Tiirkiye gibi ogretilen dilin
yabanci dil olarak ogretildigi yani giinliik hayatta konusulmadigi iilkelerde sadece kafa karisiklig
olusturur...” (033)

TARTISMA

Goriisiilen sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu ilkokulda yabanci dil 6gretilmesinden yana
goriis bildirmistir. Sinif 6gretmenleri bu goriislerini dil 6greniminin erken yaslarda daha basarili oldugu
fikrine dayandirmislardir. Ekus ve Babayigit (2013) de benzer bir sonuca ulagsmigtir. Ancak dil
Ogretiminin hangi yaslarda verilmesinin daha iyi oldugu ve erken dil 6gretimine baglamanin yararli olup
olmadig1 konular1 hala tartisilmaktadir (Giirsoy, 2011; Singleton, 1995a). Dil &gretimine erken
baslamak o dili 6grenmek ve anadili gibi konusabilmek i¢in olmazsa olmaz bir kural degildir (Singleton,
1995a). Alanda yapilan g¢aligmalarda yetiskinlerinde cocuklar kadar hatta onlardan daha iyi dil
ogrenebildikleri ortaya koyulmustur (Flege, 1987; Snow ve Hoefnagel-Hohle, 1978; Long, 1990). Snow
ve Hoefnagel-Hohle, (1978) 69 Ingiliz’i Flemenkge Ogrenirken izlemislerdir. Calisma sonunda
genclerin ve yetiskinlerin ¢ocuklara oranla yabanci dili daha kolay 6grendikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica
erken dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar daha sonraki donemlerde yeni basglayanlarla ayni sinif ortamina
konulduklarinda erken baglama iistlinliiklerini ¢ok uzun siire koruyamadigini ve dil 6grenmeye yeni
baglayan akranlarinin onlar1 yakaladigini hatta gectigini gdsteren ¢alismalarda vardir (Singleton, 1995a;
Oller ve Nagato, 1974). Tim bu sonuglar gostermektedir ki dil 6grenimine erken baslamak dil
ogrenimini etkileyen faktorlerden sadece biridir ve dil dgreniminde olmazsa olmaz degildir. Dil
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O0grenimine ge¢ baglayan oOgrenciler de erken baslayan akranlarn kadar iyi ve kolay dil
Ogrenebilmektedirler.

[lkokulda ingilizce 6gretiminin etkililigi hakkinda gériisiilen Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik bir
cogunlugu ilkokulda yabanci dil 6gretiminin etkili olmadigi, erken ve gereksiz oldugu goriisiine sahiptir.
Bu goriis alanda yapilan bazi calismalarla zitlik gostermektedir (Giirsoy vd., 2013, 2017; Ekus ve
Babayigit, 2013). ingilizce 6gretmenleri bu gériislerini ilkokulda dgretilen birgok bilginin oldukga basit
oldugu ve bunlarin daha ileriki yaslarda ve seviyelerde daha kolay kazandirilabilecegi gergegine
dayandirmislardir. Genel olarak ilkokul Ingilizce 6gretim programi ortaokul programimin yarisindan bile
daha az bilgiye yer vermektedir ve bu sonu¢ olarak daha yavas bir ilerleme kaydedilecegini
gostermektedir (Singleton, 1995b). Ancak yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi alaninda drama gibi
yontemlerle etkili ve anlamli bir 6grenme ortami sunulmasi durumunda 6grencilerin dil becerilerinin
gelisecegine yonelik bulgulara da rastlanmaktadir (Saglam ve Kartal, 2023).

Alanda yapilan calismalar da Ingilizce 6gretmenlerinin bu goriisiinii destekler niteliktedir. Erken
yaslarda dil 6grenmeye baslayan ¢ocuklar daha sonra ortaokulda ilk kez dil 6grenenlerin bulundugu bir
sinifa koyulduklarinda bu ustiinliiklerini ¢ok kisa bir siire siirdiirebilmiglerdir (Singleton, 1995a). Yine
aym dogrulta yapilan bir calismada Oller ve Nagato (1974) aralarinda 6 yillik bir Ingilizce 6grenme
geemisine sahip 6grencilerin bulundugu 7. 9. ve 11. siniftan 6grenciler {izerinde ¢aligsmislardir. Yapilan
testler 7. Smuf seviyesinde dil 6grenmeye erken baglayan Ogrenciler ile digerleri arasinda erken
baslayanlar lehine oldukg¢a anlamli bir farklilik gésterirken, 9. Smif seviyesinde bu farklilik azalmis
ancak hala anlamli kalmig, 11. Simf seviyesinde ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Bu sonuglar, erken dil 6grenmeye baslayan 6grencilerin 11 yilda geldikleri seviyeye
geg baslayanlarin 5 yilda ulastigini géstermektedir.

Ayrica Ingilizce 6gretmenleri erken dil 6gretimine baslamaktan ziyade dile maruz kalma siiresinin
dil 6gretiminde daha etkili oldugu ve 6grencilerin okul ortami diginda dile maruz kalamadiklari i¢in dil
ogretiminin etkili olmadig1 goriisiinii savunmaktadirlar. Singleton’a (1995a) gore ikinci dil ortaminda
dil 6grenen bir 6grencinin 12 ayda maruz kaldigi dile, yabanci dil ortaminda sadece okulda dil 6grenen
bir 6grenci yaklasik 18 yilda ulasilabilmektedir. Bu durum dil 6gretimi i¢in yastan ziyade dile maruz
kalma siiresinin goz oniinde bulundurulmasi gerektigini de gostermektedir.

Gortisiilen okul oncesi Ogretmenlerinin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu okul oncesi donemde dil
Ogretimine karsidir ve erken oldugunu diisiinmektedir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin bu sekilde
diisiinmesinin sebebi Ogrencilerin dil gelisimlerinin bu donemde tam olarak tamamlanmadigim
diisiinmeleridir. Alanda yapilan ¢alismada da erkan yasta baslayan dil egitiminin ¢ocuklarin anadil
genlisimlerini yavaslatacagi ifade edilmistir (Yegenoglu vd., 2020; Thieme vd., 2022). Cocuklarin dil
becerileri, okul Oncesi ¢agi kapsayan islem Oncesi donemde gelisimini tam olarak tamamlamaz
(Senemoglu, 2021). Dahasi erken yaslarda yabanci dil 6gretimi yerine anadil Ogretimi iizerinde
durulmast 6grencilerin okuma-yazma becerileri ve akademik basarilar {izerinde daha fazla etkiye
sahiptir (Collier, 1992).

Vraciu ve Pladevall-Ballester’a (2024) gore okul 6ncesinde dil egitimi ¢ocuklar igin anlamli bir
baglamda verilirse etkili olabilir. Ancak okuloncesi i¢in hazirlanan pek ¢ok etkinlik pedagojik ac¢idan
uygun degildir. Ayrica etkinliklerin birgogu 6gretmen merkezli olarak yiiriitiilmektedir. Okul 6ncesi
egitimde Ingilizce gretimi biiyiik bir dzveri, sabir ve tecriibe gerektirmektedir (Mourdo & Ellis, 2020).
Bu noktada 6gretmenlerin yeterlikleri 6nemli bir rol oynamaktadir (Pfenninger & Singleton, 2023).
Dorneles ve Pacheco (2022) da yine ogretmenlerin yeterliklerine vurgu yaparak, ingilizce
Ogretmenlerinin bu yas araliginda yer alan ¢ocuklara egitim vermek i¢in donanimli olmasi gerektigini
aksi takdirde Ingilizce egitiminin yetersiz kalacagini ifade etmistir.
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Bilindigi gibi Tiirkiye’de okul dncesi dénemde resmiyette Ingilizce 6gretimi yapilmamaktadir.
Ciinkii anaokulu programina gore anaokulunun ve anaokulu 6gretmenlerinin temel amact gocuklarin
anadil becerilerini gelistirmektir (Y o6riiko vd., 2024). Ancak baz1 okul 6ncesi egitim kurumlar1 disaridan
Ingilizce 6gretmeni getirerek veya kendi biinyesinde calisan okul éncesi 6gretmenlerine bu dersi
verdirerek Ingilizce dgretimi yapmaktadir. Calismada ortaya c¢ikan bir diger sonug, goriisiilen ve
olumsuz gériis bildiren okul 6ncesi 6gretmenlerinin tamamina yakini ¢alistiklar1 kurumda ingilizce dersi
veriyor olmasidir. Bu 6gretmenler kendileri Ingilizce dgretimi yapiklar1 ve yapilan aktivelerin ve
ogretilenlerin ne kadar si1g kaldigini bildikleri icin okul &ncesi donemde Ingilizce dgretimine karst
olumsuz goriis bildirmislerdir.

Okul éncesi donemde Ingilizce dgretimi ile ilgili, ilkokul doneminde Ingilizce 6gretimine gore
daha fazla Ingilizce 6gretmeni olumsuz goriis bildirmistir. Ingilizce dgretmenleri ilkokulda Ingilizce
dgretiminin bile etkili olmadig bir ortamda sadece simif ortaminda verilen Ingilizce egitiminin etkili
olmayacagini savunmuslardir. Ancak alanda yapilan ¢alismalarda ingilizce 6gretmenleri dil gretiminin
miimkiin oldugu kadar erken hatta okul 6ncesi donemde baslamasi gerektigini ifade etmislerdir (Giirsoy
vd., 2013, 2017; Cakici, 2016).

Ingilizce 6gretmenleri okul dncesi donemde dgretilenlerin belli kaliplardan dteye gecemedigini
ve bunlarin ortaokulda veya lisede ¢ok daha kolay dgretilebilecegi goriisiinii savunmuslardir. Yapilan
caligmalarda yabanc1 dil 6gretimi i¢in erken baslamanin yabanci dil 6gretimini etkileyen faktorlerden
sadece biri oldugunu ve dile maruz kalma siiresi, yabanci dil 6gretilen ortam, 6grencilerin motivasyon
ve Oz-yeterlik algilariin yabanci dil 6gretiminin basarisini daha fazla etkiledigini gostermektedir
(Giirsoy, 2011; Ehrman ve Oxford, 1995; Macintyre ve Charos, 1996; Singleton, 1995a; Singleton,
1995Db).

SONUC ve ONERILER

Bu ¢alisma Ingilizce dgretmenleri, simf 6gretmenleri ve okul dncesi dgretmenlerinin ilkokulda
ve okuldncesi egitimde Ingilizce 6gretimine ydnelik goriislerini incelemeyi amaclamistir. Calismanin
sonunda simif dgretmenlerinin ilkokulda Ingilizce &gretimine yonelik olumlu goriisleri oldugu ve
Ingilizce 6gretiminin erken yasta baslamasi gerektigini ifade etmislerdir. Goriisleri alinan Ingilizce
ogretmenleri ise ilkokulda ve okuldncesi egitimde ingilizce Ogretiminin yarar1 olmadigimi ifade
etmislerdir. Ingilizce 6gretmenleri bu gériislerine dayanak olarak yabanci dil olarak Ingilizce dgrenilen
ortamlarda dile maruz kalma siiresi az oldugu igin ogrencilerin 6grendiklerini hayatlarinda
kullanamamalarini ve devamliligin saglanamamasim gostermislerdir. Ingilizce 6gretmenlerine gore dil
Ogretimine basla yasindan ziyade dile maruz kalma siiresi daha onemlidir. Goriigiillen okuldncesi
dgretmenleri ise okuloncesi egitimde ingilizce dgretimine karst olumsuz gériis bildirmislerdir. Okul
Oncesi Ogretmenleri bu goriiglerini 6grencilerin anadil gelisimlerini tam olarak tamamlamamalarina
baglamislardir. Bu sonuglardan yola c¢ikarak dil Ogretimine ne kadar erken baslanacaginin
tartisilmasindan ziyade ogrencilerin dile ne kadar maruz kaldiklariin 6n plana ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Ingilizce 6gretiminde erken baslanip ders saatlerinin az olmasinin yerine, dile maruz
kalma siiresini artirmak i¢in ya ders saatleri artirtlmali ya da ders saatlerinin daha fazla artirilabilecegi
ikinci kademede bu egitime baglanmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: In a rapidly globalising world, foreign language learning has become compulsory in order
to catch up with the age in the fields of economy, education, science and social fields. It is necessary to know at
least one foreign language in order to follow scientific and political developments closely, to catch up with the
age, not to lag behind technology and to understand foreign societies. Societies whose individuals can use at least
one foreign language effectively have not lagged behind the world and have taken a step forward compared to
other societies.

Tiirkiye has realised this necessity and attached importance to foreign language teaching. In our country,
foreign language was started to be taught at the 4th grade level with the 8-year basic education and at the 2nd grade
level with the 12-year basic education introduced in 2012. According to the current syllabus, English lessons are
taught for two hours each in grades 2, 3 and 4 in primary school. According to these course hours, a student who
completes primary school has a total of 210 hours of English lessons. However, when students who have taken
this amount of lessons come to secondary school, they are still at the A1 level, which is the beginner level.

Examples from other countires also show that foreign language teaching starts at an early age. According
to the data of 38 countries registered in the Eurydice system, foreign language education starts at the ages of 3-5
in 6 countries, 6-8 in 26 countries and 9-10 in 6 countries. In Europe, countries such as Spain, France, England,
Denmark, Italy, Austria, Croatia, Sweden, Norway, Sweden, Norway, Romania and Macedonia start language
teaching at the age of 6-7, countries such as Germany, Switzerland, Finland, Greece and Czechia at the age of 8-9
and in some parts of the Netherlands and Belgium at the age of 10 (European Commission/EACEA/Eurydice,
2023). However, with the disappearance of borders between European countries and the frequency of language
exposure, foreign language education in many European countries can be considered as a second language.

Learning is better when the target language is learnt as a second language because the frequency and
duration of exposure to the language is high. In these environments, the language is used purely for communication
purposes and the learner is motivated to learn it. In addition, since language is learnt together with its culture in
second language environments, learning is more permanent.

Another factor affecting foreign language teaching and learning is motivation. In environments where the
target language is learnt as a foreign language, students' intrinsic motivation is quite low because they do not use
the language in their daily lives (Krieger, 2012). Students who do not use the language constantly question why
they have to learn it and this creates a big barrier to language teaching. This situation is more evident in young
learners. Because people who learn a language in adulthood have a purpose or realise that knowing a foreign
language is important for their future. However, since young learners cannot think abstractly, they cannot make
such an inference for the future (Giirsoy, 2011). The cognitive disposition and beliefs about oneself (Ehrman &
Oxford, 1995), and the self-efficacy perception and willingness to learn a language (Macintyre & Charos, 1996)
are more important factors than the age at which language learning begins. For this reason, it is quite difficult to
provide motivation in language teaching in foreign language environments and to realise language teaching.

Materials and Methods: This study employed explanatory case study, one of the qualitative research
designs. Case study is a research design that describes and analyses a current phenomenon in depth with its real-
life context (Merriam, 2009; Yin, 2003).

A total of 34 teachers, including 18 classroom teachers, 10 English teachers and 6 preschool teachers,
participated in the study. The participants were selected from Konya, Ankara and Afyon provinces. The
participants of the researcher were selected by purposive sampling. The logic and power of purposive sampling
comes from the ability to select a sample rich in information in order to conduct in-depth research on a topic
(Patton, 2002). The participants of the study were kindergarten teachers in whose school English language is
offered, classroom teachers, and English teachers who currently teach English in primary school.

The data of the study were collected through semi-structured interviews developed by the researchers. The
interview method was preferred because it is very powerful in terms of revealing the feelings of individuals, is
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based on speaking, which is the most common form of communication, and eliminates the limitation or artificiality
that exists in tests or questionnaires based on writing or filling (Yildirim & Simsek, 2016). The data were collected
through interviews with teachers working in Konya, Ankara and Afyonkarahisar provinces in the 2023-2024
academic year. The data were collected through face-to-face and online interviews.

Descriptive analysis approach was used to analyse the data collected through interviews. The aim of
descriptive analysis is to present the findings to the reader in an organised and interpreted form (Yildirim &
Simsek, 2016). For the analysis of the data, firstly, the voice recordings were transcribed and the answers were
divided into two themes as positive and negative by considering the sub-problems of the research.

Findings: All 11 classroom teachers who expressed positive opinions about English language teaching in
primary school stated that foreign language teaching is necessary in primary school. 6 teachers stated that foreign
language teaching should start at an early age and 3 teachers stated that foreign language teaching is necessary
because children's perception is more active in this period. Six of the 7 teachers who expressed negative opinions
about foreign language teaching in primary school argued that foreign language teaching is too early because
children have not yet fully learnt their mother tongue, while 4 teachers argued that the cognitive level of their
children is not suitable for learning a foreign language.

Three teachers who expressed positive views about teaching English in primary school argued that this
period is a critical period for language teaching. Among the teachers who expressed negative opinions, 7 of them
stated that all the things taught were the same and simple things and that they could be taught much more easily at
a later age, 5 of them stated that since foreign language was not used in daily life, it remains abstract and could not
be taught, and 4 of them stated that the level of the students was insufficient for language teaching in this period.

One preschool teacher who expressed a positive opinion about foreign language education in preschool
period stated that preschool education is the most appropriate period for foreign language education. On the other
hand, 5 preschool teachers who expressed negative opinions stated that the mother tongue was not fully
established, 4 teachers stated that language development was incomplete and 4 teachers claimed that the education
in this period could not go beyond the teaching of certain patterns and was therefore unnecessary.

Two English teachers who expressed positive opinions about foreign language education in preschool
period mentioned the importance of starting foreign language education early and one of these two teachers argued
that foreign language education should be given in preschool period in order to raise awareness about foreign
language in children. Among the teachers who expressed negative opinions, 6 of them argued that it was a waste
of time since the development of mother tongue was not yet complete, 5 of them argued that it could not go beyond
memorisation and that the things taught could be taught more easily at a later age.

Discussion: The majority of the interviewed classroom teachers were in favour of teaching foreign
languages in primary school. Classroom teachers based their views on the idea that language learning is more
successful at an early age. Ekus and Babayigit (2013) reached a similar conclusion. However, there are still debates
about at which ages it is better to start language teaching and whether it is useful to start language teaching early
(Giirsoy, 2011; Singleton, 1995a). Starting language teaching early is not a must for learning a language and
speaking it like a native speaker (Singleton, 1995a). Studies in the field have shown that adults can learn languages
as well as children or even better than them (Flege, 1987; Snow & Hoefnagel-Hohle, 1978; Long, 1990). Snow
and Hoefnagel-Hohle (1978) observed 69 English learners while they were learning Dutch. At the end of the study,
it was found that young people and adults learn a foreign language more easily than children. In addition, there are
studies showing that when children who start to learn a language early are placed in the same classroom
environment with beginners in later periods, they cannot maintain their early superiority for a long time and their
peers who have just started to learn a language catch up or even surpass them (Singleton, 1995a; Oller & Nagato,
1974). All these results show that starting language learning early is only one of the factors affecting language
learning and is not a sine qua non in language learning. Students who start language learning late can learn a
language as well and as easily as their peers who start early.
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The majority of the English teachers interviewed about the effectiveness of English language teaching in
primary school have the view that foreign language teaching in primary school is not effective, premature and
unnecessary. Studies in the field also support this view of English teachers. Children who started to learn a
language at an early age were able to maintain this advantage for a very short period of time when they were put
in a class with first-time language learners in secondary school (Singleton, 1995a). In a study conducted in the
same vein, Oller and Nagato (1974) studied 7th, 9th and 11th graders, including students with a 6-year history of
learning English. The tests showed a highly significant difference between the early language learners and the
others at the 7th grade level in favour of the early language learners, at the 9th grade level this difference decreased
but remained significant, and at the 11th grade level there was no significant difference between the two groups.
These results show that early language learners reach the same level in 11 years as late language learners in 5
years.

Conclusion and Suggestions:

o The classroom teachers expressed positive views about English language teaching in primary school and
stated that English language teaching should start at an early age.

o English teachers stated that there is no benefit of teaching English in primary and preschool education.
English teachers based their views on the fact that students cannot use what they have learnt in their lives
because of the lack of exposure to the language in the environments where English is taught as a foreign
language and that continuity cannot be ensured.

o Preschool teachers expressed negative views towards English language teaching in preschool education.
Preschool teachers based their views on the fact that students do not complete their mother tongue

development.

o Based on these results, it is necessary to emphasise how much students are exposed to language rather than
discussing how early to start language teaching.

o Measures should be taken to increase opportunities for students to be exposed to foreign languages.
o Instead of starting English language teaching early and having fewer class hours, either class hours should

be increased in order to increase exposure to the language, or it should be started at the middle school where
class hours can be increased more.
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Article Info ABSTRACT
Bu aragtirma Konya il merkezindeki ortaokula devam eden 8. smnif 6grencilerinin “yapay zeka” kavramina
Received: 24.07.2024 iliskin gelistirdikleri metaforlar1 incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma grubunu 2023-2024 egitim

ogretim yilinda ortaokula eden 100 &grenci olusturmaktadir. Bu Ogrencilerin 45°1 kiz, 55°i erkektir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgi formu ve veri
toplama araci kullanilmigtir. Bu veri toplama aracinda Ogrencilerin yapay zeka kavramma iligkin
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goriislerinin alinacagi bir soru vardir. “Yapay zeka ............. gibidir; ¢linkd ........... ” seklinde bir ciimle

Keywords: verilmis ve dgrencilerin bos birakilan yeri kendi diisiincelerine gore doldurmalari istenmistir Ogrencilere

% A “Yapay zeka ...... gibidir. Ciinki...... ¢ ifadesi verilerek yapay zeka kavramu i¢in zihinlerinde sahip
apay zeka, e e . .

olduklar1 metaforlar1 ortaya ¢ikarmalari amaglanmistir. Arastirmada “¢linkii” kavramina yer verilmesinin

Me.tgfor, amaci, katilimeilarin zihinlerinde sahip olduklari metaforlari agiklayict neden belirtmeleridir. Calismanin

Egitim. yontemi olay, olgu ve kavramlar agiklamak amaciyla kullanilan nitel arastirmalar arasinda yer alan

betimsel yontemdir. Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasinda ve analizinde nitel arastirmadan
yararlanilmistir. Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden “igerik analizi” yOntemi g¢ercevesinde
yurtitiilmiistiir. Aragtirmada yer alan 6grenciler yapay zeka kavramina iliskin 26 metafor gelistirmislerdir.
Gelistirilen bu metaforlar ortak ozellikleri degerlendirilerek temalar altinda toplanmustir. Bu temalar 3
farkli kategoride toplanmistir. En ¢ok iiretilen metaforlar arasinda “robot, hesap makinesi, makine ve silah”
yer almistir. Ogrenciler tarafindan olusturulan metaforlar kavramsal kategoriler iizerinden yapay zekay1
daha ¢ok “mekanik ve fiziksel bir ara¢” olarak algiladiklari ve yapay zeka hakkinda dogru ve yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Teknolojik gelismeler ve ¢ocuk refahi arasindaki dengenin
kurulmasi, gelecegimiz icin kritik éneme sahiptir. Ogrencilerin seviyelerine uygun "yapay zeka" hakkinda
egitimlerin verilmesi, 6grencilerin teknolojiyi dogru kullanmasinin 6gretilmesi dnerilmektedir.

Analysis Of Metaphors Developed By Middle School Students Regarding The Concept
Of " Artificial Intelligence"

Makale Bilgisi OZET
This research was conducted to examine the metaphors developed by 8th-grade students attending a middle
Gelis Tarihi: 24.07.2024 school in the city centre of Konya regarding the concept of "artificial intelligence". The study group

consisted of 100 students attending middle school in the 2023-2024 academic year, with 45 being female
and 55 male. A demographic information form and data collection tool developed by the researchers were
used to collect data in the research. In this data collection tool, there was a question where students were
asked to fill in the blank space according to their own thoughts about the concept of mathematics. The
Keywords: sentence given was " Artificial Intelligence is like...; because...". Students were given the statement
"Artificial Intelligence is like... Because..." to reveal the metaphors they have in their minds for the concept
of artificial intelligence. The purpose of including the word "because" in the research is for the participants
Metaphor, to provide explanatory reasons for the metaphors they have in their minds. The method of the study is
Education. descriptive, which is among qualitative research methods used to explain events, facts, and concepts.
Qualitative research was used in the collection and analysis of the data obtained in the research. This
research was conducted within the framework of the "content analysis" method, which is one of the
qualitative research methods. The students involved in the research developed 26 metaphors related to the
concept of artificial intelligence. These metaphors were grouped under themes by evaluating their common
characteristics. These themes were categorised into 3 different categories. Among the most produced
metaphors were "robot, computer, machine, and unmanned vehicle". It was found that the metaphors
created by students mostly perceive artificial intelligence as a "mechanical and physical tool" through
conceptual categories and lack accurate and sufficient knowledge about artificial intelligence.
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Ortaokul Ogrencilerinin “Yapay Zeki” Kavramina Iliskin Gelistirdikleri Metaforlarin Incelenmesi

GIRIS

Insanlik, tarih boyunca avci-toplayici topluluklardan baslayarak siiper akilli bir topluma dogru
uzun bir yolculuk yapmistir (Joynes vd., 2019). Bu yolculukta, Neolitik Devrim ile tarimin baglamast,
Sanayi Devrimi ile makinelesme ve Bilgi Cagi ile dijitallesme gibi doniim noktalar1 yasanmistir
(Diamond, 2021). Bu doniim noktalarinin her biri, insanlarin yagam tarzini ve diinyay1 anlama seklini
derinden etkilemistir. Avci-toplayict toplumdan siiper akilli topluma gecis, insanligin siirekli degisim
ve gelisim i¢inde oldugunu kanitlamaktadir (Kogak, 2020). Bugiin ise yapay zeka ve nesnelerin interneti
gibi teknolojilerle donatilmis bir dénemdeyiz. Bu teknolojiler, saglik, egitim ve ulasim gibi alanlarda
devrim yaratma potansiyeline sahiptir (Budhwar vd., 2023).

Yapay zeka, bilgisayarlarin insan gibi diisiinme ve davranis sergileme kapasitesine sahip olmasini
saglayan teknolojik bir alan olarak tanimlanmaktadir. Bu alanda, 6grenme, problem ¢6zme, karar alma,
dil algilama ve gorsel isleme gibi insan zekasinin fonksiyonlarini taklit eden sistemler gelistirilmektedir.
“Yapay Zeka” terimi, nispeten yeni oldugundan ve ¢esitli disiplinlerde farkli uygulamalara sahip
oldugundan, farkli sekillerde tanimlanabilir (Arslan, 2020). Bu tanimlarin incelenmesi, yapay zeka
anlayislarinda cesitlilik oldugunu ortaya koymaktadir. Mesela Slage, “sezgisel programlama” terimini
kullanarak yapay zekdy: tanimlamistir (Nabiyev, 2012). Axe’nin bakis agisina gore, yapay zeka;
karmasik problemleri ¢ozebilen, sadece Onceden tanimlanmis sorunlara degil, yeni ortaya ¢ikan
durumlara da uyum saglayabilen zeki programlar olarak tanimlanabilir (Nabiyev, 2012). Nils Nilsson’in
(1990) calismalarina gore, yapay zeka dogal zekanin bir simiilasyonunu gergeklestirmeyi amaglayan bir
teoridir. Farkli tanimlar arasinda bazi ayriliklar olsa da genel olarak yapay zekanin “akilli programlama”
ve “insan benzeri tepkiler” olmak iizere iki temel kavram etrafinda sekillendigi goriisii diisiiniilmektedir.
Yapay zeka, makine 6grenmesi, derin 6grenme ve dogal dil isleme gibi ¢esitli alt dallariyla, saglik,
otomotiv, finans ve egitim gibi bircok sektorde etkin bir sekilde kullanilmakta ve bu alanlarda basariyla
uygulanmaktadir (Haenlein & Kaplan, 2019).

Yapay zeka caligmalari ile ilgili 1950’lerden itibaren giindeme gelen diislinen makinelerin
miimkiinliigii konusu, aslinda Rene Descartes’n 1637°de yazdig1 “Metot Uzerine Konusma” eserinde
dolayl1 olarak ele alinmigtir. Descartes, insan1 ruh ve beden olarak tanimlarken, diisiinme yetenegini
maddi olmayan bir 6z olarak betimlemistir. Bu baglamda, makine ile insan arasindaki temel farklar
belirleyen ifadeleriyle, “Makineler diisiinebilir mi?” sorusunu giindeme getirmis ve bu iki varlik
arasindaki farklar felsefi agidan iki ana noktada agiklamistir (akt; Sar1, 2021; Descartes, 1637). Fakat
yapay zeka alaninin genel olarak tartisildigi donem Alan Turing'in "Bilgisayarlar ve Zeka" adli makalesi
(1950) ve John McCarthynin "Yapay Zeka" terimini tamimladigi konferansi (1956), yapay zeka
caligmalarinin tarihi baslangi¢ noktalari olarak kabul edilmektedir (Turing, 1950). Turing (1950)
makalesinde, “Imitasyon Oyunu” adu ile ortaya koydugu kavramla beraber “Makineler diisiinebilir mi?”
sorusunu daha somut bir hale getirmeyi amaglamigtir. Oyun, bir insanin ve bir makinenin, bir
sorgulayicinin kimin insan kimin makine oldugunu anlamaya ¢alistig1 bir testten olusur. Eger makine,
insan gibi cevaplar vererek sorgulayiciy1 yaniltabilirse, Turing’e gore “diisiinme” yetenegine sahip
oldugu kabul edilir. Bu oyun, yapay zekanin insan zekasiyla karsilastirilmasini saglayan bir test olarak
kullanilmis ve yapay zeka arastirmalarinda 6nemli bir yere sahip olmustur. Turing’in bu konsepti, yapay
zeka alaninin temellerini olusturan ve bugiin bile gegerliligini koruyan bir diisiince deneyidir. Bu
noktada Google tarafindan gelistirilen bir yapay zekanin 2018 yilinda binlerce seyircinin gozleri onlinde
telefon iizerinden bir kuaforii arayarak rezervasyon yaptirmasi kisitl ama dikkat ¢ekici bir 6rnek olarak
karsimiza ¢ikmistir (Hocaoglu, 2021).

Tiirkiye’de ise ilk olarak Ord. Prof. Dr. Cahit Arf (1959) Atatiirk Universitesinde verdigi “Makine
Diisiinebilir Mi ve Nasil Diigiinebilir” adli konferansta bu konuyu ele almistir. Arf (1959), insan
beyninin yeni durumlara uyum saglama yeteneginin makinelerde olup olmadigini, beynin isleyis
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mekanizmasi ve bu mekanizmanin makinelerde nasil modellenebilecegi, analog ve dijital makineler
arasindaki farklar ve bu makinelerin problem ¢6zme kapasiteleri konularini ele almistir. Ayrica Arf’in
vermi§ oldu konferansa dair makalesini inceledigimizde, davraniscilik ekoliiniin benimsedigini
diistincelere benzer fikirler belirttigini sdylemek miimkiindiir (Sar1, 2021).

Yapay zeka, insan zekasmin bir benzeri olarak goriilebilir. Insan beyninin islevlerini yeniden
iiretmeye calisirken, makinelere 6grenme yetisi kazandirmak, diisiinme kapasitesi saglamak, yaraticilik
sergilemek, konusmak, yargilamak ve karar vermek gibi yetenekleri kazandirmay1 amaglamaktadir
(Unalan, 2023). Yilmaz (2020), yapay zekdyi; insamin diisiince siirecini modelleyerek, bilgisayar
sistemleri araciligiyla problemlere ¢6ziim iiretme, anlamlandirma, genelleme, deneyimle 6grenme gibi
insan zekasima 6zgii 6zelikler ile donatilmis araglar olarak tanimlamistir (Yilmaz, 2020). Yapay zeka,
insanlarin aragtirma yaptigi her alani etkilemektedir (Masters, 2023). Yapay zeka giinlimiiz teknolojileri
ile hayatimiza girerek, giin gegtikce kacinilmaz ve vazgecilmez olan, hayatin bir¢ok alaninda kullanilan
bir ara¢ halini almistir (Mart & Kaya, 2024). Bu baglamda, 21.yy’da hizla gelisen yapay zeka
teknolojileri, hayatimizin pek ¢ok alanmna entegre olmustur. Iletisimden dijital islemlere, konum
belirlemeden bilgiye erisime, eglenceden depolamaya, bankaciliktan sosyal medyaya, giivenlik
hizmetlerinden ulasima, sagliktan robotik teknolojilere kadar bir¢ok alanda etkin rol oynamaktadir. Bu
teknolojiler, egitimden istihdama, eglenceden cevrimigi aligverise kadar insan yasamini derinden
etkilemektedir. (Cope vd., 2020; Komalavalli vd., 2020; Uzun vd., 2022). 21.yy’da dijital doniisiim,
modern toplumun karsilagtig1 zorluklarla basa ¢ikacak yeni becerilere sahip profesyoneller gerektirir.
Yapay Zeka, egitimden sagliga, ekonomiden ulasima kadar hayatimizin her alaninda etkin rol
oynamaktadir. Veri biiylimesi, anlamli kararlar alabilmek i¢in yeni analiz yontemleri talep ederken,
yapay zeka otomatik araclardan sehir planlamasina kadar cesitli alanlarda yenilik¢i ¢oziimler
sunmaktadir (Cantu-Ortiz vd., 2020; Uzun vd., 2022).

Bu noktada, yapay zeka ve toplumun disiplinler arasi etkilesimiyle ilgili egitim uzmanlarina olan
ihtiyact artmaktadir (Cant(-Ortiz vd., 2020). Egitim sistemleri, yapay zeka uygulamalarinin
entegrasyonu ile kendilerini gilincel tutmakta ve siirekli gelismektedirler. Tiirkiye’de, Milli Egitim
Bakanlhigi’'min 2023 vizyonu dogrultusunda, egitimde kalitenin artirllmasi igin yapay zeka
uygulamalarinin benimsenmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda yiiriitiilen ¢aligmalar, yapay zekanin
egitimdeki potansiyel kullanim alanlarimi1 ve avantajlarini ortaya koymakta, egitimcilerin bu yeni
teknolojilere uyum saglamalarini ve bilgi seviyelerini giincel tutmalarini tesvik etmektedir. Ayrica,
yapay zeka tabanl egitim konusunda arastirma yapmak isteyenlere yonelik giincel bilgiler ve kaynaklar
sunmaktadir. (Isler & Kilig, 2021).

Yapay zekd kavrami ilk ortaya atildigindan beri, birgok arastirmaci bu alanda caligmalar
ylriitmiistiir. Teknolojinin ilerlemesi ve yapay zekanin cesitli sektorlerde kullanilmasiyla, yapay zeka
teknolojileri giinliik yasamimizin vazgegilmez bir unsuru haline gelmistir. Bugiin geldigimiz noktada,
yapay zekanin gelistirilmesi ve hedeflenen projelerin her asamasinda entegre edilmesi beklenmektedir.
(Giilliipinar vd., 2013). Bu dogrultuda egitimde de kullanilan ve giinliik hayatin bir pargasi haline gelen
yapay zekanin 6grencilerin kendi egitim ve giinliik yasantilarinda edindikleri tecriibeler 1s181nda “yapay
zekayr” nasil gordiiklerini aciklamak algilarmi tespit etmek literatiire katki saglayacagi
diistiiniilmektedir.  Literatiir incelendiginde ortaokul &grencilerinin “yapay zeka” kavramina iligkin
gelistirebilecekleri metaforlar inceleyen bir caligmaya rast gelinmemistir. Bu alandaki bosluga bu
arastirmanin katki saglayacagi diistintilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin yapay zeka ile ilgili algilarini tespit etmeyi amaglamakta olup alt amaglari
su sekildedir:

- Ortaokul 6grencileri yapay zeka kavramina iligkin hangi metaforlar1 kullanmaktadir?
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Ortaokul dgrencileri tarafindan ortaya konulan metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi
kavramsal temalar altinda toplanmaktadir?

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji deseni ile yiiriitiilmiistiir. Nitel
arastirmalar, bireylerin ve topluluklarin belirli bir konuya yiikledikleri anlami anlamak i¢in dnemli bir
aractir. Bu tlir arastirmalar, katilimcilarin duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini derinlemesine
anlamak amaciyla yapilmaktadir. Boylece, arastirmacilar, bireylerin ve topluluklarin bakis agilarini daha
iyi anlayabilir ve bu bilgileri toplumsal degisim ve gelisim i¢in kullanabilirler.

Nitel arastirmalar, genellikle kiiciik 6rneklemler iizerinde yogunlasir ve katilimcilarla birebir
goriismeler veya odak gruplari araciliiyla derinlemesine konusmalar yapilir. Bu sayede, arastirmacilar
katilimeilarin duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini daha iyi anlayabilir ve arastirilan konuya nasil
anlam yiiklediklerini ortaya c¢ikarabilirler (Creswell, 1998). Nitel arastirmalar dogas1 geregi yalnizca
caligma grubunun algilarini yansitmaktadir (Akdemir, 2023).

Nitel arastirmalarin amaci bireyi ya da toplulugu ilgilendiren alanlarda bireylerin ve dolayistyla
topluluklarin arastirilan konuya yiikledikleri anlami ortaya ¢ikartmaktir (Creswell, 1998). Fenomenoloji
ise bir olgu ya da konu hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmamizi, konu ile ilgili 6rnekler, yasantilar ve
aciklamalar gelistirmemizi saglayan, bireylerin bakis agilarini derinlemesine anlamamiza yarayan
desendir (Yildirnm & Simsek, 2016). Sonug olarak, nitel aragtirmalar bireylerin ve topluluklarin
aragtirilan konuya yiikledikleri anlami anlamak i¢in 6nemli bir aragtir.

Cahisma Grubu

Bu c¢alismanin ¢alisma grubunu, Konya ili Meram ilgelerinde 3 farkli ortaokulda 6grenim goren
ilkokul 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Katilimeilarin belirlenmesinde kolay ulasilabilirlik esas
alinmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen demografik bilgi
formu ve veri toplama araci kullanmilmigtir. Bu veri toplama aracinda Ogrencilerin “yapay zeka”
kavramina iligkin goriislerinin alinacagi bir soru vardir. “Yapay zeka ............. gibidir;  ¢iinki
........... ” seklinde bir climle verilmis ve Ogrencilerin bos birakilan yeri kendi diigiincelerine gore
doldurmalar1 istenmistir. Caligmaya toplam 100 &grenci dahil olmustur. Ogrencilerin demografik
bilgileri Tablo 1.’de yer verilmistir.

Tablo 1
Ogrenci Demografik Bilgileri
OKUL ADI ERKEK OGRENCILER f(%) KIZ OGRENCILER f(%) TOPLAM {(%)
A okulu 20(%36) 18(%40) 38(%38)
B okulu 15(%27) 11(%24) 26(%26)
C okulu 20(%36) 16(%36) 36(%36)
Toplam 55(%55) 45(%45) 100(%100)

Caligmaya katilan 6grencilerin okullar1 A, B ve C okulu seklinde kodlanmistir. A okulundan
toplam 38 Ogrenci, B okulundan 26 6grenci ve C okulundan 36 &grenci katilmistir. Toplam 100
Ogrencinin katildigi calisma 55°1 erkek ve 45°1 kiz 6grenci ile gergeklestirilmistir.
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Veri Toplama Araclari ve Siirecleri

Arastirmada veri toplama araci olarak nitel arasgtirmalarda en ¢ok tercih edilen yar1 yapilandirilmisg
goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismenin amact onceden hazirlanan sorulara
goniillii katilimemin verdigi cevaplar {izerinden konu hakkinda derinlemesine bilgi edinmektir. Yari
yapilandirilmis goriismede goniillii katilimciya verecegi cevaplar icin belli diizeyde esneklik
saglanmaktadir (Biiyiikoztirk, vd., 2018). Arastirmanin konusu dogrultusunda literatiir incelemesi
yapildiktan sonra metafor analizi yapilmasi kararlastirilmistir. Formun hazirlanmasinda metafor analizi
hakkinda deneyime sahip uzman goriisii alinmistir. Hazirlanan formun birinci béliimiinde cinsiyet,
okudugu okul ve sinifi degiskenlerini belirlenmesini saglayan maddeler yer almaktadir. Formun ikinci
kisminda “Yapay zeka.......... gibidir. Ciinkdi........... ” seklinde ucu agik birakilmis tek soru yer
almaktadir. Arastirmact formu dagitmadan dnce metafor ¢alismalar1 hakkinda aciklayici bilgi vermistir.
Farkli bir metafor ¢aligsmasi 6rnegi vererek 6grencilerin metafor ¢aligmalari hakkinda bilgi edinmesi ve
formun saglikli doldurulmus olmasi hedeflenmistir. Verilerin toplanmasi siirecinde katilimcilarin
goniilliiliik esasia gore katilim gostermesine dikkat edilmis ve etik ilkelere uygun hareket edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin Coziimlenmesi Yari yapilandirilmis form araciligryla toplanan verilerin ¢éziimiinde
icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi yonteminde veriler kodlamaya ve ayiklamaya tabi
tutulmakta, ardindan temalara gore kategorize edilmektedir. Burada amag toplanan verileri agiklayacak
kavram ve iligkileri tespit etmektir (Yildirnm & Simsek, 2016). Bu dogrultuda toplanan veriler tek tek
incelenmis gecersiz metaforlar ayiklanmistir. Bazi katilimcilarin gegerli bir metafor {iretmedigi, bazi
katilimeilarin ise metaforlarina bir gerek¢e sunmadiklari goriilmiistiir. Ayiklama sonucunda 6grencilerin
26 gecerli metafor iiretildigi anlagilmigtir. Arastirma giivenirligini saglamak i¢in olusturulan kodlar ve
kategoriler listelenerek kontrol edilmis, bagka bir uzman goériisiine basvurularak uzman tarafinda
olusturulan temalar ile goriis birligi olup olmadigina bakilmistir (Miles & Huberman, 1994). Arastirmact
ve uzman listelerinin %95 oraninda ortiistiigii gézlenmistir.

Etik
Bu arastirma Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Aragtirmalar Etik Kuruluna 19047 sayili bagvuru yapilmis olup, Etik Kurul tarafindan 19.04.2024

tarih 2024/344 sayili karar sonucunda bilimsel arastirma etigi agisindan uygun oldugu karari
verilmigtir.

BULGULAR
Tablo 2

Gelistirilen Metaforlarin Kategorileri ve Bu Kategorilere Ait Frekans ve Yiizde Degerleri
KATEGORILER GELISTIRILEN METAFOR SAYISI f %
Hayat1 Kolaylastirir 10(%38) 45 45
Geligir ve Gelistirilebilir 8(%31) 30 30
Tehlikelidir 8(%31) 25 25
Toplam 26( %100) 100 100

Ogrenciler “yapay zeka” kavramina iliskin toplam 26 metafor iiretmisler ve iiretilen bu metaforlar
3 kategori olarak belirlenmistir ve tablolar halinde sunulmustur. Tablo 2’de gelistirilen metafor sayisi,
kategorileri ve kategorileri temsile den 6grenci frekansi sunulmustur.
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Tablo 3
“Hayati Kolaylastirir” Kategorisinde Gelistirilen Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri
METAFOR ADI ERKEK OGRENCILER f(%) KIZ OGRENCILER f(%) TOPLAM f(%)
Anahtar H%17) 2(%10) 6(%13)
Anne 1(%4) 3(%14) 4(%9)
Asistan 0(%0) 2(%10) 2(%4)
Gozlik 3(%13) 1(%5) 4(%9)
Harita H%17) 2(%10) 6(%13)
Hesap makinesi 3(%13) 1(%5) 4(%9)
Kilavuz H%17) 2(%10) 6(%13)
Kole 1(%4) 3(%14) 4(%9)
Merdiven 0(%0) 4%19) 4(%9)
Para H%17) 1(%5) 5(%11)
Toplam 24(%53) 21(%47) 45(%100)

Ogrenciler “hayat1 kolaylastirir” kategorisinde 45 Ogrenci metafor {iretmistir. Gelistirdikleri
metaforlarin ylizde ve frekanslar1 Tablo 3.’de yer verilmistir.

Bu kategoride 6grenciler yapay zekayi “anahtar, anne, asistan, gozliik, harita, hesap makinesi,
klavuz, kole, merdiven ve para” kavramlarina benzetmislerdir. Asagida bu kategoride gelistirilen
metaforlardan ve agiklamalardan 6rnekler verilmistir.

“Yapay zeka anahtar gibidir. Clinkii anahtar kapilar1 kolayca agmamasi saglar, yapay zeka ile pek
¢ok islemi kolayca yapariz, baz1 kapilardan kolayca gireriz.” (O8).

“Yapay zeka anne gibidir. Ciinkii hep ihtiya¢ duyariz.” (O55).
“ Yapay zeka asistan gibidir. Ciinkii hayat: kolaylastirir.” (O17).

“ Yapay zeka kole gibidir. Ciinkii yapmakta zorlandigimiz ve yapmak istemedigimiz pek ¢ok
isleri yapay zekaya yaptirarak bu islerden kurtuluruz.” (062).

“ Yapay zeka merdiven gibidir. Ciinkii yapay zekay1 kullanarak ulagmak istedigimiz bilgilere
kolayca ulasinz.” (O1).

“ Yapay zeka para gibidir. Ciinkii para ile pek ¢ok seye ulasiriz, sahip olabiliriz. Yapay zeka
uygulamalar1 ile de pek ¢ok seye sahip olabiliriz.” (O78).

Tablo 4
“Geligir ve gelistirilebilir” Kategorisinde Gelistirilen Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri
METAFOR ADI ERKEK OGRENCILER f(%) KIZ OGRENCILER f£(%) TOPLAM f£(%)
Beyin 3(%19) 2(%14) 5(%17)
Cigek 0(%0) 1(%7) 1(%3)
Cocuk 0(%0) 1(%7) 1(%3)
Giig 1(%6) 2(%14) 3(%10)
Makine 2(%13) 2(%14) 4(%13)
Oyun 3(%19) 1(%7) 4(%13)
Robot 4(%25) 2(%14) 6(%20)
Zeka 3(%19) 3(%21) 6(%20)
Toplam 16(%53) 14(%47) 30(%100)

Ogrenciler “gelisir ve gelistirilebilir” kategorisinde 25 dgrenci metafor iiretmistir. Gelistirdikleri
metaforlarin ylizde ve frekanslar1 Tablo 4.’de yer verilmistir.
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Bu kategoride 6grenciler yapay zekay: “beyin, ¢icek, cocuk, gii¢, makine, oyun, robot ve zeka”
kavramlarina benzetmislerdir. Asagida bu kategoride gelistirilen metaforlardan ve agiklamalardan
ornekler verilmistir.

“Yapay zeka cicek gibidir. Ciinkii ¢igcek cok giizeldir, dogada pek ¢ok tiirli vardir. Yapay zeka
hem giizel hem de pek cok tiirii vardir.” (O11).

“Yapay zeka cocuk gibidir. Clinkii yapay zeka ¢ocuk gibi biiyiir ve gelisir. Gelecekte yapay zeka
¢ok da biiyiiyiip gelisecek.” (02).

“Yapay zeka gii¢ gibidir. Ciinkii yapay zeka teknolojisine sahip tilkeler giicliidiir. Yapay zeka
giitiir, sahip olam giiglendirir. * (032).

“Yapay zekd makine gibidir. Ciinkii insanin yapamadigi, giic yetiremedigini makine yapar.
Insanin yapamadig1, hesap edemedigini yapar.” (033).

“Yapay zeka beyin gibidir. Ciinkii bilgiler beyinde depolanir, yapay zekanin beyni vardir ve bilgi
depolanir.” (070).

“Yapay zeka zeka gibidir. Cilinkii zeka ile her sey yapilabilir. Zeka olmayinca bisey olmaz. “
(098).

“Yapay zeka robot gibidir. Ciinkii ne derseniz onu yapar.” (0100).

“Yapay zeka robot gibidir. Ciinkii robotlar komutlarla ¢alisir. Yapay zekaya da biz hangi komutu
verirsek onu yapar.” (077).

Tablo 5
“Tehlikelidir” Kategorisinde Gelistirilen Metaforlarin Frekans ve Yiizde Degerleri
METAFOR ADI ERKEK OGRENCILER f(%) KIZ OGRENCILER f(%) TOPLAM f(%)
Bomba 2(%17) 0(%0) 5(%20)
Casus 1(%8) 2(%15) 1(%4)
Diisman 1(%8) 2(%15) 1(%4)
Kara Delik 1(%8) 0(%0) 3(%12)
Silah 2(%17) 2(%15) 4(%16)
Viriis 3(%25) 2(%15) 4/%16)
Yilan 0(%0) 2(%15) 6(%24)
Zehir 2(%17) 3(%23) 6(%24)
Toplam 12(%48) 13(%52) 25(%100)

Ogrenciler “tehlikelidir” kategorisinde 30 6grenci metafor iiretmistir. Gelistirdikleri metaforlarin
yiizde ve frekanslar1 Tablo 5.’de yer verilmistir.

Bu kategoride 6grenciler yapay zekayi “bomba, casus, diisman, kara delik, silah, viriis, yilan,
zehir” kavramlarina benzetmiglerdir. Asagida bu kategoride gelistirilen metaforlardan ve
agiklamalardan 6rnekler verilmistir.

“Yapay zeka bomba gibidir ¢iinkii bir giin elimizde patlayacak.” (O51).

“Yapay zekd casus gibidir ¢iinkii casusun gizli emellerini bilemeyiz. Igimizdedir ama
tehlikelidir.” (072).

“Yapay zeka diisman gibidir ¢iinkii gelecekte diismanimiz olacak ve insanlig1 yok edecek.” (03).

“Yapay zeka kara delik gibidir ¢iinkii siirekli i¢ine ¢eker ve iginden ¢ikilamaz. Ve biz yapay
zekdya mahk(im oluruz.” (O19).

“Yapay zeka silah gibidir ¢iinkii silah tehlikelidir. Savunmamiz i¢in gerekli ama ayn1 zamanda
bize dogrultulunca ¢ok da iyi olmaz.” (09).
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“Yapay zeka viriis gibidir ¢iinkii ne oldugunu tam bilmiyorum. Insanlik i¢in gok zararli, nasil bas
edilir bilinmez.” (029).

“Yapay zeka zehir gibidir ¢linkii eger dogru kullanilmazsa insanlik i¢in ¢ok zararli, yikici ve kirici
olabilir.” (042).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Glinlimiiz diinyasinin giderek teknolojiye bagimli hale gelmesi, yapay zeka okuryazarliginin
Oonemini giderek arttirmaktadir. Bireylerin yapay zeka teknolojilerini ve kavramlarimi anlamasi, bu
teknolojileri giinliik yasamda ve is diinyasinda etik bir bicimde ve etkili bir sekilde kullanabilmelerine
olanak saglar. Yapay zekd okuryazarligi, bireylerin yapay zeka sistemlerinin isleyisini, sinirlarini ve
potansiyellerini kavramasini igerir. Yapay zekayr anlama anlamlandirma yetenekleri, bireylerin yapay
zeka teknolojilerinden daha iyi faydalanmasini, olasi risklerini daha iyi yOnetmesini ve etik
uygulamalara daha fazla dikkat etmesini saglar. (Celebi vd., 2023).

Arastirmanin  bulgularina gore Ogrenciler yapay zeka kavramina iliskin 26 metafor
gelistirmislerdir. Gelistirilen bu metaforlar Yapay zekanin benzetildigi kavramlar ve sebebi
incelendiginde verilen cevaplar ortak 6zellikleri degerlendirilerek temalar altinda toplanmistir. Bu
temalar 3 farkl kategoride toplanmistir. Ogrencilerin yapay zeka hakkinda kullandiklar1 metaforlar, bu
teknolojiye yonelik sinirli ve gesitli bir bakis agisina sahip olduklarint gostermektedir. Bu sonuglar,
Ogrencileri yapay zekanin pek ¢ok farkli yonlerine degerlendirdikleri, bu konuda fikirlerinin oldugu ve
genel bir anlayisa sahip olduklarini gostermektedir. Bulgular incelendiginde gelistirilen kategoriler
“hayat1 kolaylastirir”, “gelisir ve gelistirilebilir” ve “tehlikelidir” olarak belirlenmistir. Literatiirdeki
yapay zeka tanimlar incelendiginde de yapay zekanin hayati kolaylastirdigi, problemlere ¢oéziim
tirettigi, yenilik¢i olmasi, genelleme ve anlamlandirma yapma yonii iizerinde durulmaktadir (Turing,
1950; Unalan, 2023; Yilmaz, 2020). Hem literatiir hem Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde
Ogrencilerin yapay zekayr anlamlandirma ve bir kavrama benzetme siireglerinin literatiirle belli bir
paralellik igerdigi goriilmektedir. “Gelisir ve gelistirilebilir” kategorisi degerlendirildiginde teknolojinin
hizla gelismesi her gegen giin yeni bilgiler ve yeni teknolojik aletlerin hayatimiza girmesi ile
ogrencilerin yapay zekay1 her gecen giin gelisen gelistirilebilen bir kavram olarak gérmesine sebep
vermis olabilir.

Yapay zeka gilinlimiizde ve yakin gelecekte hayatin hemen hemen her alanini etkileyecek ve bu
etkilenmelerden en ¢ok da ¢ocuklar, 6grenciler ve gengler payini alacaktir. Yapay zeka sagladigi yararlar
ve hayatimizda gerceklestirdigi firsatlarin yaninda risklerinin de oldugu goriilmektedir. Sagladigi
yararlar ve firsatlar degerlendirildiginde Firsatlar agisindan bakildiginda; yapay zeka uygulamalari
cocuklarin kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmakta, kaynak ve zaman tasarrufu saglamakta,
bliyliik miktarlardaki verinin elde edilmesi ve islenmesi, ¢ocuklarin potansiyellerini daha iyi
kullanmalarina olanak tanmimaktadir. Riskler agisindan degerlendirildiginde ise gizlilik ve giivenlik
acisindan; kimlik (mali acidan ve sahte kimlik agisindan korunma), zararl igerik, konum algilama ve
biyolojik giivenlik (hem genetik hem de duygusal agidan) risklerini barindirmaktadir (UNICEF, 2021).
Caligmaya katilan o6grenciler de bu risklerin farkinda oldugu gelistirdikleri metaforlardan belli
olmaktadir. Ogrenciler “bomba, casus, diisman, kara delik, silah, viriis, y1lan, zehir” kavramlar1 yapay
zekayr tammlamak icin kullanmuslardir. Amerika, Almanya, Danimarka ve Isve¢’te diisiik, orta ve
yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip 7-12 yas arasi ¢ocuklarin gelecegin akilli cihazlari, oyuncaklari ile
mevcut yapay zeka teknolojilerini nasil algiladiklarimi belirlemek amaciyla yapilan c¢alismada;
cocuklarin baslangigta yapay zeka teknolojilerine siipheci olduklar1 fakat yapay zeka cihazlariyla
etkilesim kurmaktan keyif aldiklar1 ve onlar1 arkadas canlisi olarak nitelendirdikleri bulunmustur.
Ornegin ¢alismada 8 yasindaki bir kiz yapay zeka uygulamas: i¢in “Harika bir casus kamerasi. insanlar
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onun ¢ok masum oldugunu diigiiniiyor ama aslinda kétii", dedigini ifade etmislerdir (Druga, Vu, Likhith
& Qiu, 2019). Ogretmen adaylari ile yapilan caligmada ise 6gretmen adaylarinin yapay zekayi
bilmedikleri ve teknolojiyi tam olarak kullanamadiklarindan dolay1 yapay zekayr reddettiklerini,
geleneksel egitim yaklagimimi benimsediklerini ve gelecekte korku ve mesleki endigeleri oldugu igin
yapay zekaya yonelik negatif tutumda olduklarina ulagilmistir (Mart & Kaya, 2024).

Sonug olarak, yapay zekanin ¢ocuklarin hayatina niifuz etmesi kaginilmaz goriinmektedir. Bu
stiregte, firsatlarin en iyi sekilde degerlendirilmesi ve risklerin etkin bir sekilde yonetilmesi, cocuklarin
saglikli gelisimi ve refahi i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Teknolojik gelismeler ve cocuk refahi
arasindaki dengenin kurulmasi, gelecegimiz igin kritik dneme sahiptir. Ogrencilerin seviyelerine uygun
egitimlerin verilmesi 6nerilmektedir. Bu egitimler, 6grencilerin bu yenilik¢i teknolojiyi egitim-6gretim
ortamlarina basariyla entegre etmelerini saglayacak, hem 6grenme deneyimlerini zenginlestirecek hem
de egitim alaninda yapay zekanin potansiyelini daha etkin bir sekilde kullanmalarina imkan taniyacaktir.

Yapay zeka konusu ile yapilan bu arastirmanin ve konu ile ilgili diger arastirmalarin 1s1ginda
yapay zekdya iliskin metaforlar1 belirlemek amaciyla yapilan ¢aligmalarin fazlalagsmasi 6grencilerin
yapay zeka teknolojisini nasil algiladiklarin1 anlamay1 kolaylastiracaktir. Nitel arastirmalarin dogasi
geregi de her calismanin ve ¢alisma grubunun kendine 6zgii oldugu gz dniinde bulundurulursa ayni
caligmalarin ayni ¢alisma gruplarina farkli zamanlarda yapilmasi bile farkli sonuglar ortaya koyacaktir.
Dolayisiyla bu ¢alisma yapildig1 zaman ve ¢alisma grubu ile sinirlidir. Ayni konu ile baska zamanlarda
farkli calisma gruplar ile yapilmasi ve ¢aligsma bulgularin, sonuglarin karsilastirilmasi 6nerilmektedir.

Finansman

Caligmanin gerceklesmesi i¢in herhangi bir kurum tarafindan destek alinmamustir.

Cikar Catismasi

Caligmada kapsaminda yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢catigsmasi yoktur.
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As a result of the development of technology in the globalizing world, teaching Turkish to foreigners has
become an area of increasing importance. It is known that Turkish TV series and movies, which have gained
a significant reputation around the world today, are watched in various countries. However, it has been
observed that there are few studies on the use of TV series and movies in teaching Turkish to foreigners.
The main purpose of the current study is to investigate postgraduate theses prepared on the use of TV series
and movies in teaching Turkish to foreigners. In this context, theses published digitally in the National
Thesis Centre of the Council of Higher Education were analysed. The population of the study consists of
studies on teaching Turkish to foreigners, and the sample consists of postgraduate theses prepared on the
use of TV series and movies in teaching Turkish to foreigners. A search was conducted in the database of
the YOK National Thesis Centre on “teaching Turkish to foreigners” and “teaching Turkish as a foreign
language”, and studies on the use of TV series and movies were identified. The document analysis method
was used in the collection of the data and the collected data were analyzed using content analysis.
Postgraduate theses reached in the current study were examined under the titles of postgraduate level
(doctorate/master’s), year, university name, branch of science, study subject, sample, method, data
collection tool and data analysis. A total of 17 postgraduate theses, including 3 doctoral and 14 master’s
theses, were reached in the current study. On the basis of the findings obtained as a result of the study, it
was determined that the highest number of theses was written in 2021. The university where the highest
number of theses was prepared is Bursa Uludag University and the branch of science in which the highest
number of theses was prepared is Teaching Turkish. When the distribution of the subjects of the theses was
examined, the impact of TV series and movies on cultural transmission was found to be the most popular
subject. It was determined that students learning Turkish as a foreign language were mostly selected as the
sample and qualitative research methods were mostly used as the research method.
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Teknolojinin gelismesiyle kiiresellesen diinyada yabancilara Tiirkge 6gretimi de giin gectikge 6nemi artan
bir alan haline gelmistir. Giiniimiizde diinya genelinde onemli bir {ine kavusan Tiirk dizi ve filmlerinin
cesitli iilkelerde izlendigi bilinmektedir. Buna ragmen yabancilara Tiirkge 6gretiminde dizi ve film
kullanimiyla ilgili az sayida ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismanin temel amaci, yabancilara Tiirkge
6gretiminde dizi ve film kullanimina yonelik hazirlanan lisansiistii tezlerin incelenmesidir. Bu kapsamda
Yiiksek Ogretim Kurumu Ulusal Tez Merkezi’nde dijital olarak yayimlanan lisansiistii tezler incelenmistir.
Aragtirmanin evrenini yabancilara Tiirkge 6gretimi ile ilgili arastirmalar, 6rneklemini ise yabancilara
Tiirkge dgretiminde dizi ve film kullanimina yonelik hazirlanan lisansiistii tezler olusturmaktadir. Calisma
tarama modeline dayali olarak hazirlanmistir. YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda “yabancilara Tiirkge
ogretimi”, “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi”, “yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi” ile ilgili tarama
yapilmig ve bunlardan dizi ve film kullanimma yonelik olan ¢aligmalar tespit edilmistir. Dokiiman
incelemesiyle toplanan arastirmanin verileri ise icerik analizi ile analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda
ulagilan lisansiistii tezler; lisansiistii diizeyi (doktora/yiiksek lisans), yil, tiniversite adi, bilim dali, calisma
konusu, omeklem, yontem, veri toplama aract ve veri analizi basliklarinda incelenmistir. Arastirma
kapsaminda 3 doktora ve 14 yiiksek lisans olmak lizere toplam 17 lisansiistii teze ulasilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore en fazla tezin 2021 yilinda yazildig: tespit edilmistir. En ¢ok tez
hazirlanan iiniversite Bursa Uludag Universitesi, bilim dali ise Tiirkge Egitimi bilim dalidir. Tezlerin konu
dagilimina bakildiginda da dizi ve filmlerin kiiltiir aktarimina etkisi 6ne ¢ikmaktadir. Orneklem icin en gok
yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen dgrencilerin segildigi, yontemde de nitel arastirma ydntemlerinden
yararlanildig: belirlenmistir.

To cite this article:

Giirler, H., (2024). Investigation of research on the use of tv series and movies in teaching turkish to foreigners. Edutech

Research, 3(1), 28-38.

*Corresponding Author:

Hilal Giirler, gurlerhilalturkce@gmail.com

This article is licensed under a Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0
BY NG International License (CC BY-NC 4.0)


https://orcid.org/0000-0002-7553-1143

Investigation Of Research On The Use Of Tv Series And Movies In Teaching Turkish To Foreigners

INTRODUCTION

Developments in our globalizing world have had an impact on people’s increasing interest and
need to learn a new language. It is known that in recent years, interest in Turkey and demand for learning
Turkish have increased in many parts of the world. The Council of Higher Education stated that 301,694
foreign students received education in Turkey in the 2022-2023 academic year (YOK, 2023). Studies
on teaching Turkish to foreigners are carried out through Yunus Emre Institute, Maarif Foundation,
Ministry of National Education, TIKA, YTB and language teaching centres affiliated with universities.
In addition, Turkish language teaching activities are supported by private institutions and organizations.
It can be said that Turkish TV series and movies watched in various countries around the world have a
positive effect on learning Turkish as a foreign language. According to the field research conducted on
approximately 5 thousand people from 125 countries, it was stated that most of the participants became
closer to Turkish and Turkish culture as a result of watching Turkish series before they started learning
Turkish (Barut, 2022).

Foreign language teaching basically focuses on the development of comprehension (listening-
reading) and expression (speaking-writing) skills. Grammar rules and vocabulary elements are also
taught by integrating them into these skills. Learning a language completely depends on acquiring the
communicative competence of the target language and being able to communicate in that language.
Acquiring communicative competence is defined as grasping both the expressive skills of the target
language, such as speaking and writing, and the comprehension skills, such as reading and listening; in
addition to this, it is learning the culture, lifestyles and behaviours of the country where the target
language is spoken, in short, learning the behaviour patterns prescribed by sociolinguistics and
pragmatics (learning when, where, how, with whom and in what situations something can be spoken,
etc.) and verbal and written communication with people in that society (Edmonson & House, 1993, as
cited in Aktas, 2005). The Common European Framework of Reference for Languages, which is a guide
for foreign language teaching, also aims to design teaching programs based on the communication needs
of language learners in real life and to ensure that they gain communicative competence based on the
action-oriented approach (CEFR, 2020).

It is not possible to separate language, which is a means of communication, from culture, which
can be expressed as the lifestyle of the society to which it belongs. Language is both an important
element of culture and a tool for cultural transmission. Therefore, cultural elements need to be
transferred in foreign language teaching (iscan, 2014). It is important to prioritize the teaching of topics
such as daily life and routines, family, shopping, eating and drinking, history, geography, fashion, music,
education, traditions and customs, social activities, tourism, and working life to foreign language
learners (Ulker, 2007). This will help students use the language they learn independently, autonomously
and creatively in different environments (Aktag, 2005).

It can be said that TV series and movies that show the most natural uses of a language are
important materials for teaching a foreign language. Films convey the life of a society where the target
language is spoken as a mother tongue, and enable students to comprehend the verbal/non-verbal,
formal/informal expressions used in that language, and the various stresses and intonations that express
hesitation or exclamation during conversation. The student, who is involved in events that reflect real
life, feels as if he/she is communicating with those who speak that language (Yayl et al., 2013).

Iscan (2011) expressed the following about the importance of Turkish movies in teaching Turkish
to foreigners:

e Movies reveal the power of the Turkish language by providing students with a real
environment where Turkish is sporken as the mother tongue through the gestures, facial
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expressions, behaviours and metaphorical expressions of the actors.

e Movies increase students’ motivation to learn Turkish. They leave deep impressions on
students through the aesthetically well-prepared scenes and the actors’ successful
portrayal of their roles.

e Movies reflect everything that belongs to the society and help students get to know
Turkish traditions and customs more closely and develop cultural harmony.

In this way, movies contribute to the development of students’ language skills and vocabulary.
Through TV series and movies, students will encounter daily expressions that they will not encounter
in books, and they will learn in which situations and how to use them. They will also learn the correct
pronunciation of the language. It is seen that movies are used extensively in teaching languages such as
English, French and German, which are widely taught around the world (Yilmaz & Diril, 2015).

It is known that Turkish TV series and movies, which have gained a significant reputation around
the world today, are watched in various countries. However, it has been observed that there are few
studies on the use of TV series and movies in teaching Turkish to foreigners.

When the literature was reviewed, some studies were found that examined the research on
teaching Turkish to foreigners (Goger & Mogul, 2011; Biiyiikikiz, 2014; Ercan, 2014; Géger et al., 2016;
Biger, 2017; Kiiciik & Kaya, 2018, Tiirkben, 2018; Celebi et al., 2019; Ozer & Turhan Tuna, 2020; Seref
& Karagdz, 2020; Maden & Onal, 2021). In addition, some studies were reached examining the research
on cultural transfer in teaching Turkish to foreigners (Elbir & Aka, 2015; Ayranci, 2019), bilingualism
(Kaya et al., 2022; Can & Kardas, 2023), vocabulary (Maden, 2020; Sedat, 2021; Giirler, 2023),
textbooks (Kemiksiz, 2021; Maden, 2021), use of technology (Geng¢ Ersoy & Ersoy, 202; Kaya &
Kocaman Giirata, 2024), measurement and evaluation (Bahsi & Genger, 2024; Giiney & Eroglu, 2024).
However, no study has been found examining the research on the use of TV series and movies in
teaching Turkish to foreigners. In this context, the main purpose of the current study is to examine
postgraduate theses prepared on the use of TV series and movies in teaching Turkish to foreigners. To
this end, answers to the following questions were sought:

1. What is the distribution of the postgraduate theses according to postgraduate level
(doctorate/master’s)?

2. What is the distribution of the postgraduate theses by year?

3. What is the distribution of the postgraduate theses across the universities where they
are prepared?

4. What is the distribution of the postgraduate theses across the branches of science in
which they are prepared?

What is the distribution of the postgraduate theses by subject?
What is the distribution of the postgraduate theses by sample?
What is the distribution of the postgraduate theses by research method?

What is the distribution of the postgraduate theses by data collection tool?

o © =2 oW

What is the distribution of the postgraduate theses by data analysis method?
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METHOD

Research Design

The current study employed the survey model. The main purpose of the survey model is to
describe an existing situation as it is. The event or object that is the subject of the research is tried to be
defined within its own conditions (Karasar, 2011).

Research Sample

The population of the study consists of studies on teaching Turkish to foreigners, and the sample
consists of postgraduate theses prepared on the use of TV series and movies in teaching Turkish to
foreigners. In this context, a total of 17 postgraduate theses, including 3 doctoral and 14 master’s theses,
obtained from the National Thesis Centre database of the Council of Higher Education were examined.

Data Collection Techniques

The data of the study were collected using the document analysis technique. The document
analysis technique refers to the analysis of written materials containing information about the facts and
phenomena that are the subject of the research (Yildirim & Simsek, 2013).

A search was conducted in the database of the YOK National Thesis Centre on “teaching Turkish
to foreigners” and “teaching Turkish as a foreign language”, and studies on the use of TV series and
movies were identified. The search was conducted between 24.06.2024 and 03.07.2024.

Data Analysis

The collected data were analysed using content analysis. “The main purpose of content analysis
is to reach concepts and relationships that can explain the collected data” (Yildinm & Simsek, 2013).
Postgraduate theses identified at the end of the search were examined under the titles of the thesis’
postgraduate level (doctorate/master’s), year, name of the university where it was prepared, branch of
science in which it was prepared, subject, sample, method, data collection tool and data analysis.

Ethic

This study did not use human or animal subjects that require ethics committee approval. The
research was conducted on publicly available data sets, literature reviews or theoretical analyses.

FINDINGS

Postgraduate theses identified at the end of the search were categorized according to the thesis’
postgraduate level (doctorate/master’s), year, name of the university where it was prepared, branch of
science in which it was prepared, subject, sample, method, data collection tool and data analysis.

Table 1

Distribution of the Theses According to Postgraduate Level (Doctorate/Master’s)
Postgraduate Level Number of Theses
Master’s 14
Doctorate 3
Total 17

As seen in Table 1, 14 of the theses are at the master’s level and 3 are at the doctoral level.
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Table 2

Distribution of the Theses by Year
Year Number of Theses
2016 3
2017
2019
2020
2021
2022
2023
2024
Total 17

— =N nNN]

When Table 2 is examined, it is seen that the first postgraduate thesis written on the subject being
researched was published in 2016. Since 2016, at least one thesis has been published regularly every
year except 2018. The year 2021 is the year in which the highest number of theses was prepared on the
use of TV series and movies in teaching Turkish to foreigners, with 5 theses.

Table 3
Distribution of the Theses Across the Universities Where They Are Prepared

University Name Number of Theses

Bursa Uludag University 4

Gazi University

Gaziosmanpasa University

Haci Bektas Veli University

Adiyaman University
Fatih Sultan Mehmet Vakif University
Hacettepe University

Kirikkale University

Sakarya University

—_— == == =N ] W

Usak University
Total

—_
|

When Table 3 is examined, it is seen that the postgraduate theses on the subject were prepared in
a total of 10 universities. The distribution of the theses across the universities is as follows: Bursa Uludag
University (4), Gazi University (3), Gaziosmanpasa University (2), Hac1 Bektas Veli University (2),
Adiyaman University (1), Fatih Sultan Mehmet Vakif University (1), Hacettepe University (1),
Kirikkale University (1), Sakarya University (1) and Usak University (1). In this context, it is seen that
the highest number of theses was written at Bursa Uludag University (4), followed by Gazi University

).

Table 4
Distribution of the Postgraduate Theses across the Branches of Science in Which They are Prepared

Branch of Science Number of Theses
Teaching Turkish 9
Teaching Turkish as a Foreign Language/to Foreigners 6

Turkish Language and Literature Education 1

New Turkish Language 1

Total 17

When Table 4 is examined, it is seen that the highest number of theses was prepared in the field
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of Teaching Turkish (9), followed by the field of Teaching Turkish as a Foreign Language/to Foreigners
(6).

Table 5
Distribution of the Theses by Subject

Subject Number of Theses

Effect on cultural transmission 5

Effect on the development of vocabulary

Effect on the development of language skills

Grammar teaching

Effect on student achievement

Pedagogical and technical criteria in movies

—_— i — == ]

Eliciting teacher opinions
Total 17

As seen in Table 5, the highest number of theses focused on cultural transmission (5), followed
by the development of vocabulary (4) and language skills (4).

Table 6

Distribution of the Theses by Sample
Sample Number of Theses
Students learning Turkish as a foreign language 11
Teachers/instructors 4
Series-movies 4
Total 19

As seen in Table 6, the highest number of theses was conducted with the participation of students
learning Turkish as a foreign language. There are also studies (4) conducted to elicit the opinions of
teachers/instructors on the use of series and movies. Some studies (4) on the other hand included
series/movies in their samples.

Table 7

Distribution of the Theses by Research Method
Research Method Number of Theses
Qualitative 10
Quantitative
Mixed 3
Total 17

As seen in Table 7, the research methods most used in the theses are qualitative research methods
(10), followed by quantitative research methods (4) and mixed research methods (3).

Table 8

Distribution of the Theses by Data Collection Tool
Data Collection Tool Number of Theses
Document analysis 6
Interview 6
Test 5
Questionnaire 2
Observation 1
Total 20
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As seen in Table 8, the document analysis (6) and interview (6) techniques are used most as data
collection tools, followed by tests (5).

Table 9
Distribution of the Theses by Data Analysis

Data Analysis Number of Theses

Content analysis 7

Descriptive analysis (quantitative)

5
Descriptive analysis (qualitative) 3
T-test 3
2
1

ANOVA
Post Hoc Tests

When Table 9 is examined, it is seen that content analysis (7) is used the most in the analysis of
data, followed by descriptive analysis (qualitative) (5).

DISCUSSION, RESULTS AND RECOMMENDATIONS

In the current study, which aimed to examine postgraduate theses prepared on the use of TV series
and movies in teaching Turkish to foreigners, 17 postgraduate theses in the YOK National Thesis Centre
database were accessed. The theses were examined under a total of 9 headings, in accordance with the
previously prepared thesis analysis form, according to the thesis’ postgraduate level
(doctorate/master’s), year, name of the university where it was prepared, branch of science in which it
was prepared, subject, sample, method, data collection tool and data analysis.

As a result of the study, it was determined that master’s theses were prepared in greater numbers
than doctoral theses. It was observed that the first thesis written in this field was prepared in 2016, and
the highest number of theses was written in 2021. Theses have continued to be written since 2016 up to
present, except for 2018.

When the distribution of theses across the universities where they were prepared was examined,
it was determined that the highest number of theses was written at Bursa Uludag University, followed
by Gazi University. It can be said that the existence of the Teaching Turkish as a Foreign Language
master’s program at Bursa Uludag University and Gazi University can be one of the reasons for this
situation. At the same time, Gazi University Turkish Teaching Department has an old and deep-rooted
history. Ercan (2014), Tiirkben (2018), Celebi et al. (2019), Maden and Onal (2021) and Giirler (2023)
also stated in their studies that a large number of theses on teaching Turkish to foreigners were prepared
at Gazi University.

According to the branches of science in which they were prepared, it was determined that the
most theses were prepared in the branch of Teaching Turkish, followed by the branch of Teaching
Turkish as a Foreign Language/to Foreigners. Theses prepared in the Department of Teaching Turkish
as a Foreign Language/to Foreigners were prepared at Bursa Uludag University, Hacettepe University
and Fatih Sultan Mehmet Vakif University.

It was determined that the most studied subjects in the postgraduate theses examined within the
scope of the current study are cultural transmission and the development of students’ vocabulary and
language skills. Ercan (2014), Tiirkben (2018), Maden and Onal (2021) and Giirler (2023) also stated in
their studies that cultural transmission is one of the subjects studied in the field of teaching Turkish to
foreigners. It is known that TV series and movies convey many cultural elements of society such as
traditions, family life, history and geography as live examples. Iscan (2011) also emphasized the
importance and positive effect of movies in teaching Turkish to foreigners.
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It was found that the most commonly studied samples in the theses are students learning Turkish
as a foreign language. There are also theses in which teachers’ opinions were taken and TV series and
movies were examined directly as samples. Celebi et al. (2019), Maden and Onal (2021) and Giirler
(2023) also stated that in many studies focused on teaching Turkish to foreigners foreign students were
used as a sample.

It was determined that qualitative research methods were used the most in the theses. Quantitative
and mixed methods were also used, although in small numbers. Biger (2017), Tiirkben (2018), Celebi et
al. (2019), Maden and Onal (2021) and Giirler (2023) also reached similar results in their studies.
Therefore, it can be stated that conducting more quantitative and mixed method studies will contribute
to the field.

It was observed that the document analysis, interview and test techniques were preferred more as
data collection tools in the theses. Tiirkben (2018), Celebi et al. (2019), Maden and Onal (2021) and
Girler (2023) also stated in their studies that the theses within the scope of their studies were prepared
by using the document analysis technique. Biger (2017) also stated that documents are used extensively
in research. It was determined that content analysis was used the most in the data analysis of the theses.
Descriptive analysis was used almost as frequently as content analysis.

In light of the results of the current study, it is thought that studies on the use of TV series and
movies in teaching Turkish to foreigners should be increased. It is also recommended to use more studies
that use mixed methods, where qualitative and quantitative research are used together.

Ethics Committee Approval

Human or animal subjects requiring ethics committee approval were not used in the current study.
The study was conducted using publicly available datasets, literature reviews or theoretical analyses. In
accordance with ethical rules, full compliance with academic honesty and scientific ethics rules was
ensured at every stage of the research process. Therefore, ethics committee approval was not required.

Sustainable Development Goals (SDG)

This study supports the article 4.7 under the heading of the “Sustainable Development Goals:
Quality Education”, which states that “By 2030, education for sustainable development and sustainable
lifestyles should ensure that all students acquire the knowledge and skills needed to advance sustainable
development through the development of human rights, gender equality, a culture of peace and non-
violence, global citizenship and appreciation of cultural diversity and the contribution of culture to
sustainable development.” This study will contribute to more qualified Turkish language teaching
activities as it focuses on the analysis of postgraduate theses on teaching Turkish to foreigners.
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Bu arastirma, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerin, zihinsel yetersizligi olan
bireylerle ¢alisirken kullandiklart  6gretim  yontemlerine iliskin  goriislerini  belirlemek  amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirma, nitel aragtirma yaklagimina dayali olarak desenlenmis bir durum ¢alismasidir.
2023-2024 egitim-6gretim yilinda Konya ilinde yer alan gesitli 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev
yapan toplam 30 6gretmen arastirmanin ¢aliyma grubunu olusturmustur. Veriler, 6gretmenlerle gerceklestirilen
bireysel goriismeler araciligtyla toplanmus, ayrica 4 6gretmenin dersleri gozlemlenerek veri gesitliligi saglanmugtir.
Goriigme sirasinda elde edilen veriler, betimsel analiz yontemiyle incelenmis ve temalar altinda gruplandirilmgtir.
Arastirma sonuglarna gore, Ogretmenler yontem segimi yaparken Oncelikle 6grencinin yasmna, gelisimsel
diizeyine, sahip oldugu yetersizlik tiiriine ve bireysel performansina dikkat etmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir
kismu tek bir yonteme bagl kalmaktansa, farkli yontemleri bir arada kullanarak 6gretimi zenginlestirmeyi tercih
etmektedir. Bu baglamda en sik kullamilan 6gretim yontemlerinin dogrudan 6gretim, model olma ve zincirleme
6gretim teknikleri oldugu belirlenmistir. Ancak 6gretmenler, yontem uygularken bazi zorluklarla da kars: karstya
kaldiklarin1 belirtmislerdir. Bu zorluklarin baginda 6grencinin bireysel farkliliklari, konu igeriginin dogasi ve
zaman zaman yanlis yontem tercihlerinin yer aldig1 ifade edilmistir. Ogretmenler, 6gretim siirecinde hedeflere
ulagmak amaciyla yontem ve teknik segiminde 6grencinin geligimsel durumu, yagsi ve bireysel gereksinimlerini 6n
planda tuttuklarmi vurgulamuslardir. Icerik olusturma asamasinda ise baslangigta secilen yontemin uygun
olmadigini fark ettiklerinde yontem degisikligine gitme konusunda esnek bir yaklasim sergiledikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin 6nemli bir boliimii, 6gretim siireci ile 6lgme-degerlendirme araglarim birlikte
kullanarak 6grencilerin gelisimini daha etkili bir sekilde izleyebildiklerini ifade etmistir. Sonug olarak bu ¢alisma,
rehabilitasyon merkezlerinde zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisan dgretmenlerin, 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarini merkeze alarak ¢ok yonlii ve esnek ogretim stratejileri kullandiklarini; ancak uygulamada gesitli
giicliikklerle karsilastiklarimi ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin mesleki geligimlerinin siirekli
desteklenmesinin ve Ogretim siirecinde karsilasilan giicliiklerin paylagilabilecegi profesyonel 6grenme
topluluklarinin 6nemini de giindeme getirmektedir.
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The present study aims to examine the perspectives of teachers working in special education and rehabilitation
centers regarding the instructional methods they employ while teaching students with intellectual disabilities.
Adopting a qualitative research approach, the study was designed as a case study and conducted during the 2023—
2024 academic year. The participants consisted of 30 teachers working at private special education and
rehabilitation centers located in Konya, Turkey. Data were collected through semi-structured interviews, and
classroom observations were conducted with four selected participants to enrich the data set. The obtained data
were analyzed using descriptive analysis techniques.The findings indicate that teachers consider several critical
factors when selecting instructional methods, including students’ age, developmental level, type of disability, and
individual performance. Rather than adhering to a single instructional strategy, the majority of teachers prefer to
integrate multiple teaching methods simultaneously to address diverse learning needs. Direct instruction,
modeling, and chaining emerged as the most frequently utilized approaches. Despite this flexibility, participants
reported encountering various challenges related to individual differences among students, the nature of the
content, and, in some cases, the selection of inappropriate methods.Furthermore, teachers emphasized the
importance of aligning instructional methods with the developmental characteristics and individual conditions of
their students. They also reported making adjustments to their instructional strategies when the initially selected
methods were found to be ineffective. A notable portion of the participants demonstrated the ability to integrate
instructional practices with appropriate assessment tools to monitor student progress effectively.In conclusion, the
study underscores the significance of adopting flexible, student-centered, and multi-method teaching practices in
special education settings. However, it also reveals the ongoing need for professional development and
collaborative learning communities to support teachers in overcoming practical challenges and enhancing the
quality of instruction for students with intellectual disabilities.
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GIRIS

Son yillarda, 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin egitimine yonelik farkindalik ve yatirim giderek
artmaktadir. Ozellikle zihinsel yetersizlige sahip dgrencilere saglanan egitim hizmetlerinin niteligi, bu
bireylerin giinliik yasam becerileri, akademik kazanimlar ve toplumsal uyum siirecleri agisindan kritik
bir 6nem tagimaktadir. Gelisimsel ve bilissel farkliliklara sahip Ogrencilerin egitim ihtiyaglarini
karsilamak i¢in, uygun yontem ve teknikleri belirlemek ve uygulamak temel bir gereklilik haline
gelmistir (MEB, 2018). Bu durum, rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan &gretmenlerin etkili,
Ogrenciye uyarlanmig Ogretim yaklasimlarini benimsemelerini her zamankinden daha Onemli
kilmaktadir.

Bireyin zeka diizeyi, performansi, yetersizlik tiirii ve yas1 gibi faktorler, 6grenme siirecini
dogrudan etkilediginden; yanlis yontem secimi, 6grencinin katilim ve 6grenme motivasyonunu 6nemli
Olgiide diistirebilmektedir. Bu nedenle, rehabilitasyon merkezlerinde goérev yapan Ogretmenlerin,
zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerle calisirken hangi yontemleri ve neden tercih ettiklerinin ortaya
konmasi hem 6zel egitim politikalarinin gelistirilmesine hem de sinif i¢i uygulamalara 6nemli katkilar
sunacaktir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin egitiminde etkili 6gretim yontemlerinin belirlenmesi,
Ogrencinin 0grenme basarisini, katilimin1 ve yasam kalitesini dogrudan etkilemektedir (MEB, 2015;
Alnahdi, 2015). Ancak, rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapan Ogretmenlerin, ¢ogunlukla 6zel
egitim disindaki farkli alanlardan mezun olmasi ve her 6grencinin farkli diizeyde yetersizlige sahip
olmasi, kullanilan ydontemlerde bir standart veya tutarlilik saglanmasin giiglestirmektedir (Karabulut &
Yikmis, 2010; Bural, 2020).

Ote yandan, alan yazinda 6zel egitim 6gretmenlerinin zihinsel yetersizligi olan bireylere yonelik
hangi yontemleri, hangi gerekgelerle sectigine dair ¢aligmalar mevcut olsa da (Sengiil & Akgin, 2010;
Deniz & Sari, 2017; Terzioglu & Topag, 2023), rehabilitasyon merkezlerinde gorevli ve farkli
disiplinlerden mezun 6gretmenlerin yonteme iligskin segim siiregleri ve bu siireglerde yasanan zorluklar
yeterince ortaya konmamistir. Bu durum, 6grencilerin ihtiyaclarina tam olarak cevap verememe ve
ogretmenlerin yontem uygulamalarinda gii¢liik yasama riskini artirmaktadir.

Dolayisiyla, zihinsel yetersizlige sahip Ogrencilerle calisirken yontem seciminde karsilasilan
giicliiklerin belirlenmesi ve 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin derinlemesine incelenmesi hem
ogretim siirecindeki verimliligi artiracak hem de 6zel egitim politikalar1 ve uygulamalar1 agisindan
onemli bir boslugu dolduracaktir.

Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerin egitimine iliskin konular, 6zel egitim aragtirmacilari,
rehabilitasyon merkezlerinde gorevli 6gretmenler, aileler, program gelistiriciler ve politika yapicilar (or.
Milli Egitim Bakanlig1) basta olmak iizere genis bir kitle tarafindan yakindan takip edilmektedir (MEB,
2018). Ozellikle rehabilitasyon merkezlerinde ¢alisan ve cesitli alanlardan mezun olan 6gretmenler, bu
Ogrencilerin giinlik yasam becerilerini, akademik ilerlemelerini ve toplumsal uyum siireglerini
destekleme noktasinda kritik bir rol oynamaktadir (Camci Erdogan, 2021).

Alanyazinda, 6gretim yoOntemlerinin se¢imi ve uygulanmasi hususunda birgok farkli ¢aligma
bulunmakla birlikte (Deniz & Sari, 2017; Sengill & Akgin, 2010; Terzioglu & Topag, 2023),
rehabilitasyon merkezlerindeki uygulamalarin nasil yiiriitildiigli ve Ogretmenlerin ydntem se¢im
stireclerinde hangi faktorleri gozettigi konusunda daha fazla veriye ihtiyag duyulmaktadir. Bu nedenle,
elde edilecek bulgular; yalnizca 6zel egitim alan uzmanlarina degil, ayn1 zamanda 6zel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri yoneticilerine, egitim programi gelistiricilere ve ailelere de yol gosterici
nitelik tasiyabilir. Bu baglamda, rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan 0gretmenlerin yontem ve
teknik tercihlerine odaklanan bir arastirma hem akademik hem uygulamali alanda 6nemli bir agigi
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doldurarak, 6zel egitim politikalarinin gelistirilmesinde de yol gosterici olabilir.

Yontem seciminde yaganan belirsizlik veya yanlis yontem kullanimi, zihinsel yetersizlige sahip
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu diisiirmekte, akademik ve sosyal becerilerin istenilen diizeyde
gelismesini engellemektedir. Bu durum, 6gretmenlerde mesleki doyum ve uygulama verimliligi
sorunlaria yol agabilmekte, 6grencilerin egitim siirecindeki ilerlemelerini sekteye ugratabilmektedir
(Sadioglu, 2022). Dahasi, 6grencinin ihtiyaclarina uygun ydntem belirlenememesi, aile ve 6gretmenler
arasinda ortaya ¢ikan beklenti-uygulama uyusmazligin artirarak, rehabilitasyon hizmetlerinin kalitesini
de olumsuz etkileyebilir (Karabacak, 2023).

Buna karsilik, uygun yontem ve tekniklerin belirlenip dogru sekilde uygulanmasi, zihinsel
yetersizlige sahip 6grencilerin bireysel farkliliklarini destekleyerek onlarin 6zerklik, iletisim ve giinliik
yasam becerilerinde kayda deger iyilesmeler saglamaktadir (Karabulut & Yikmis, 2010). Bu iyilesme,
hem oOgrencilerin toplumsal yasama uyumlarimi kolaylastirmakta hem de Ogretmenlerin Ogretim
siirecinde daha verimli ve motive olmalarina katki sunmaktadir. Dolayisiyla, rehabilitasyon
merkezlerindeki uygulamalarin gelistirilmesi, yalmzca bireysel 6grenme kazanimlarimi degil, aymi
zamanda kurumsal ve toplumsal boyutta da olumlu sonuglar doguracaktir.

Bu arastirma, rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapan 6gretmenlerin zihinsel yetersizlige sahip
ogrencilerle kullandiklar1 yontemlere ve bu yontemlerin uygulanma siire¢lerinde karsilasilan giigliiklerle
ilgili derinlemesine bir bakis sunmay1 amaglamaktadir. Onceki ¢aligmalardan farkli olarak, bu arastirma
farkli branglardan mezun 6gretmenlerin yontem segimlerinde etkili olan faktorleri, uygulama sirasinda
yasadiklar zorluklar1 ve bu zorluklara getirdikleri ¢6ziim yollarini biitiinciil bigimde ortaya koyacaktir.
Bdylece, elde edilecek bulgularin 6zel egitim programlari ve rehabilitasyon merkezleri baglaminda daha
verimli ve hedef odakli 6gretim yaklasimlarinin gelistirilmesine katki saglamasi beklenmektedir.

Bu ¢alismanin devaminda, dncelikle Yontem boliimiinde aragtirmanin deseni, katilimeilar, veri
toplama araglar1 ve veri analizi siireci detayli sekilde aciklanacaktir. Ardindan Bulgular bélimiinde,
Ogretmen gorislerinden ve yapilan gozlemlerden elde edilen veriler sunulup yorumlanacaktir. Tartigma,
Sonug ve Oneriler béliimiinde ise bulgular, ilgili alanyazin 1s13inda degerlendirilecek; uygulayicilara ve
aragtirmacilara yonelik oneriler ile ¢aligmanin sinirliliklar tartigilacaktir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerin, zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilerle calisirken tercih ettikleri yontemlere iliskin goriislerini incelemek
amaciyla nitel arastirma yaklagimindan “durum caligmasi1” (case study) desenine gore ytriitiilmiistiir.
Durum ¢aligmasi; bir olgunun, olayin veya siirecin gergek yasam baglami i¢inde derinlemesine
incelenmesine olanak taniyan, kapsamli (Yin, 2009, 2012; akt. Creswell, 2017) ve esnek (Subasi ve
Okumus, 2017) bir aragtirma desenidir. Bu desen, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina ve 6grencilerle
etkilesimlerine dair ayrintili veri toplanmasini ve yorumlanmasini miimkiin kilar.

Katilimcilar

Arastirmanin katilimeilarini, Konya ilinin Selguklu, Karatay ve Meram ilgelerinde bulunan 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde gérev yapan 30 6gretmen olusturmustur. Katilimcilara, zihinsel
yetersizlige sahip Ogrencilerle calisma Olgiitiinii saglamalar1 kosuluyla ulasilmistir. Katilimceilarin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Katilimcr ogretmenlere iligkin demografik bilgiler (N=30)
f %
Cinsiyet Kadin 27 90
Erkek 3 10
20-24 5 17
25-34 19 63
Yas
35-44 5 17
55+ 1 3
Egitim Durumu Lisans 26 ill
Yiiksek lisans 4 13
' Ozel egitim 2 7
Mezuniyet alani —
Diger 28 93
1-5 yil 19 63
5-10 yil 8 27
10-15 yil 1
Hizmet yili 15-20 y1l 1
25+ yil 1

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada demografik bilgi ile goériisme sorularinin yer aldigi boliim olmak iizere iki
boliimden olusan yart yapilandirilmig goriigme formu kullanilmistir. Hazirlanan gériisme formunun
gecerliligini saglamak amaciyla Dr. Ogr. Uyesi iki uzmanin goriisii alinmistir. Uzmanlardan alian
goriigler sonucunda goriisme formuna son sekli verilmigtir. Goriisme formunda yer alan demografik
bilgiler boliimiinde cinsiyet, yas, egitim durumu, mezuniyet alan1 ve hizmet yilin1 6grenmeye ait sorular
yer almaktadir. Goriisme sorular1 boliimiinde ise zihinsel yetersizlige sahip 6grencilerle galigirken
kullanmig olduklar1 yontemlere iligkin goriislerini belirlemeye yonelik 6 soru yer almaktadir. Bu
sorulara asagida yer verilmistir.

1. Ogrencilerle galisirken kullanilacak uygun ydntemin belirlenmesinde nelere dikkat
ediyorsunuz?

Ogrencilerle galisirken kullandigimz yontemler nelerdir?
Sectiginiz yontemin kullanimi stirecinde zorluk yasiyor musunuz?
Hedeflere uygun yontem ve teknik seciminde nelere dikkat ediyorsunuz?

Icerik belirlerken kullandigimiz yontem ve tekniklerde degisiklik oluyor mu?

A

Olgme ve degerlendirme araglarimi sectiginiz yontem ve tekniklerle birlikte
kullanabiliyor musunuz?

Pilot Uygulama

Veri toplama araglarinin ve aragtirma prosediiriiniin iglevselligini test etmek iizere, arastirma
baglamadan 6nce 5 goniillii 6gretmen ile bir pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot asamada, yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak uygulanan sorularin anlasilabilirligi, siire ve derinlik
acisindan uygunlugu degerlendirilmistir. Ayrica, gozlem formu taslagi pilot derslere katilarak denenmis;
gbzlem siiresince tutulan notlarin yeterli kapsayicilik ve kullanighilik diizeyi 6l¢tilmiistiir.

1. Pilot uygulama sonunda, 6gretmenlerden ve harici bir uzman goézlemciden alinan
geribildirimler dogrultusunda asagidaki diizenlemeler yapilmistir:
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2. @Goriisme sorulari, bazi kavramlarin daha net anlasilabilmesi i¢in yeniden ifade edilmis;
gereksiz tekrar eden maddeler ¢ikartilmigtir.

3. Gozlem formu, O6gretmenlerin kullandigi farkli 6gretim yontemlerini daha 1iyi
yansitabilecek ek gdzlem kriterleriyle zenginlestirilmistir.

4. Veri toplama siiresinin her bir goriisme i¢in 15 dakika olarak planlanmasinin yeterli
oldugu goriilerek bu siire korunmustur.

Bu pilot asama, ana arastirma siirecinde yasanabilecek olasi yontemsel zorluklart minimize
etmeye ve veri toplama araclarinin gecerliligini artirmaya katki saglamasi amaglanmistir. Boylece,
sonraki asamalarda uygulanan yontemin daha tutarli, odakli ve verimli olmas1 hedeflenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde, 6gretmenlerle nitel veri toplama yontemi olan gériisme yonteminden biri
olan yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis; katilimcilarin uygun oldugu zamanlarda ve ortamlarda,
katilimecilardan alinan izinle ses kaydi yapilarak gerceklestirilen bu goriismeler ortalama 15 dakika
stirmuistiir.

Daha sonra, kurumlarin izin politikalarina bagh olarak, sadece 4 6gretmenin dersine gozlem
yontemiyle katilim saglanabilmistir. Bu durum calisma icin simirlilik olusturmaktadir. Gozlem
siirecinde, 40 dakikalik derslerin akisi incelenmis ve arastirmaci tarafindan ders sirasinda tutulan notlar
ile hedeflenen 6gretim yontemleri hakkinda veri elde edilmistir.

Tiim veri toplama siirecine baslamadan &nce Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal Bilimler
Etik Kurulu’ndan gerekli onay alinmistir. Ayrica, arastirmaya katilan tiim 6gretmenlerden ve gozlem
yapilan sinifin kurum idaresinden yazili ve sozli bilgilendirme yapilarak onam saglanmistir.
Katilimeilarin kisisel bilgilerinin gizliligini korumak amaciyla, veri toplama ve raporlama siireclerinde
rumuz/kod kullanilmis, elde edilen veriler yalnizca bilimsel amag¢ dogrultusunda degerlendirilmistir.

Bu calisma herhangi bir resmi kurum, sivil toplum kurulusu veya o6zel fon tarafindan
desteklenmemigstir. Calismada, fon kaynagina veya farkli bir ¢ikar ¢atigmasina iliskin herhangi bir
potansiyel engel bulunmamaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, betimsel analiz yaklasimi benimsenmistir. Gériisme esnasinda alinan ses
kayitlari, goriisme sonrasinda yaziya (desifreye) aktarilmig ve nitel arastirmalarda sik¢a kullanilan
kodlama ve temalara ayirma siiregleri izlenmistir. Arastirmaci, elde edilen verileri Oncelikle
Ogretmenlerin sikca vurguladigi konu basliklar1 ve belirgin anahtar sozciikler dogrultusunda o6n
kodlamalara ayirmisg; ardindan ortak temalar1 belirleyerek her bir katilimecinin goriislerini bu temalar
altinda diizenlemistir. G6zlem notlar1 da benzer sekilde kodlanarak goriismelerle paralel temalara dahil
edilmistir.

Betimsel analiz siirecinde, arastirma sorulart dogrultusunda verilerin anlamlandirilmas: i¢in
literatiire dayali kategoriler dikkate alinmis, gerekli durumlarda yeni kategoriler eklenmistir. Bulgu ve
yorum asamalarinda, katilimcilardan secilen dogrudan alintilar kullanilmis; bu sayede, gretmenlerin
yoOntem tercihlerine iliskin gorisleri kendi ifadeleriyle yansitilmistir.

Verilerin i¢ gecerliligini saglamak amaciyla, iki bagimsiz aragtirmact bazi goriigme kayitlarini
ayr1 ayri kodlamis ve kodlama tutarlilik yiizdesi hesaplanmistir. Kodlama siirecinin sonunda,
arastirmacilar arasindaki uyumun yeterli olmasi {izerine ortak bir kod kitab1 olusturularak analizler
tamamlanmustir.
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Ayrica bu aragtirmada, aragtirmanin tekrar edilebilirligini saglamak amaciyla, yontem kisminda
sunulan tiim siirecler adim adim ve kronolojik sirayla agiklanmistir. Bu dogrultuda, katilimei segiminde
izlenen Olciitler, veri toplama araglarinin kapsami, gdzlem ve goriisme uygulamalari ile analiz siirecinin
ayrmtilari, herhangi bir arastirmaci tarafindan benzer kosullarda yeniden uygulanabilecek kadar agik
bi¢cimde sunulmaya calisilmistir.

Betimsel analizin kodlama ve tema olusturma agamalarinda izlenen prosediir, arastirmacilar arasi
giivenirligin Olgiildiigli yontem ve olast ¢eliski durumlarinda kullanilan uzlastirma stratejileri
tanimlanmigtir. Boylece, ¢alismadan elde edilen bulgularin nesnelligi ve giivenirligi artirilarak olasi
yontemsel hatalarin minimize edilmesi hedeflenmistir.

Son olarak, benzer bir konuda yayinlanmis en yakin ya da benzer makalelerin yontem kisimlari
incelenmis; lineer siralama ve betimsel analiz adimlarinin izlenebilirligi konularinda literatiirle tutarlilik
saglanmaya calisilmistir. Bu yaklagim, metodolojik uyumu gii¢lendirerek, calismamizin bilimsel
gecerlik ve glivenirlik diizeyini yiikselttigi vurgulanabilir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin amaci dogrultusunda o6gretmen elde edilen goriisme ve gozlem
verilerinin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogretim Yontemin Belirlenmesinde Dikkat Edilen Kriterlere liskin Bulgular

Arastirma kapsaminda zihinsel yetersizlikle calisan 6gretmenlere zihinsel yetersizligi olan
bireylerle ¢alisirken yontemin belirlenmesinden nelere dikkat edildigi sorulmustur. Arastirmaya katilan
katilimcilar 6grenciye uygun yontemin belirlenmesinde 6grencinin performansi, zihinsel durumu, zeka
testi sonucu, 0gretmen goriisii, bireysel farkliliklar, 6grenci 6zellikleri, 6grenci yasi, hedef, 6grenci
algisi, 0grencinin gelismislik diizeyi, 6grencinin yetersizlik tiirii, 6grencinin yetersizlik durumu,
Ogrencinin tanisi, yarar saglama, kurum degerlendirmesi, 6grenci motivasyonu, ilgi alani, 6grencinin
yetenegi, 6grenci ihtiyaci, RAM raporu, konu, 6grencinin dikkati, psikolojik ve fiziksel durumu, veli
talepleri ,eksik beceriler ve cinsiyet kriterlerini dikkate alarak yontemi belirledigini belirtmistir.
Katilimcilar tarafindan uygun yontemi belirlerken dikkat edilen kriterlere iligkin verilen bazi cevaplar
asagida belirtilmistir.

Ogrencinin genel performansini degerlendiriyorum veya zeka testi uygulanmigsa onun
sonuclarina bakiyorum. Daha 6ncesinde birlikte calismis oldugu 6gretmenlerinden de goriis alarak
uygun yontemi belirliyorum. (K1)

Once galismis oldugum kurumda biz &grencileri degerlendirmeye aliyoruz. Oradan kavram
bilgilerindeki yetersizlige, 5n 1k sorularindaki yetersizlik durumlarina bakiyorum. Gorsel algi ve
dikkatle alakali eksikleri tespit edip, RAM raporu dogrultusunda ortak bir hedef belirliyoruz. (K8)

Oncelikle &grencinin performanst bizim i¢in ¢ok &nemli. Once bir degerlendirme almaliyiz
seviyesine uygun bir sekilde ilerlememiz gerekiyor. Once seviyesine bakilip ondan sonra uygun
yontemin belirlenmesine dikkat etmeliyiz. (K11)

Genel olarak buradaki 6grenciler kategorilenmis olsa da bireysel yetersizligi olan, otizmi olan
ogrenciler gibi sekillendirilmis olsa da her 6grencinin kendine gore bireysel farkliliklar1 oluyor. Bir
Ogrencide ise yarayan yontem digerinde ise yaramiyor. Bu yiizden 6ncelikle degerlendirmemi buna gore
yaptyorum. Bu 6grencinin ihtiyacini karsilayacak yontem ne? Her yontem her 6grencide etkili degil ve
her 6grenci yontem onun iizerinde etkili olsa bile o yonteme kars1 eger bir mesafe hissediyorsa ya da
ogretmene karsi mesafeli hissediyorsa bu o ydntemi uygulamada karsimiza zorluk ¢ikartyor. Once
Ogrencinin taninmasi ve ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik hareket ederek 6grencinin ihtiyaclarin
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belirleyip yontemi sekillendiriyorum. (K20)

Burada birgok seye dikkat ediyoruz aslinda en basta 6grencinin yasi ve raporuna bakiyoruz. Bu
bizim i¢in ¢ok dnemli oradaki basliklardan ilerliyoruz. Ayni1 zamanda veli istek talepleri cok 6nemli
oluyor. Bazi velilerimiz o raporun disinda bazi seyleri ¢aligmamizi istiyor. Giinlilkk yasam becerisi
agirlikli olan bir raporu olan 6grencimize okuma yazma calismamiz istiyorlar bunlar1 da géz oniinde
bulunduruyoruz. Bunun diginda 6grencimizin o giinkii istek durumu ¢ok 6nemli oluyor. (K24)

Once ilgi, ihtiyaca bakiliyor ashinda. Bu ilgi ve ihtiyag dogrultusunda égrencinin kazanmasi
gereken kazanimlara gére yontem belirlemeye calistyorum. Yani 6grencinin ihtiyact ne, velinin istegi
ne ona gore uygun bir yontem belirleyip ona faydali olup olmadigina bakilip bir yol ¢iziyoruz aslinda.
(K30)

Ogrenciye Uygun Olarak Secilen Ogretim Yontemlerine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda zihinsel yetersizlikle calisan Ogretmenlere zihinsel yetersizligi olan
bireylerle calisirken kullandig1 yontemler sorulmustur. Arastirmaya katilan katilimcilar model olma,
yanligsiz 6gretim, dogrudan 6gretim, gosterip yaptirma, rehberli okuma, hareket temelli oyun, dogal
Ogretim, firsat 6gretimi, sosyal oyun, aktif 6gretim, basamaklandirilmig 6gretim, akran destekli 6gretim,
oyun miizik ,hizli isimlendirme, ayrik denemelerle 6gretim, zincirleme 6gretim, uygulamali davranig
analizi, ipucu ile 6gretim, yaparak yasayarak 0grenme, islevsel ve sdzel 6grenme, duyussal 6grenme,
egitsel oyun, ipucunun geri ¢ekilmesi, basara, elakin, oyun temelli 6grenme, grup etkinlikleri ve disgrafi
yontemlerini kullandigimi belirtmistir. Katilimcilarin kullanmis olduklar1 uygun ydnteme iliskin
cevaplari agagida belirtilmistir.

Anlatim, gosterip yaptirma, daha ¢ok dogal ortamlar1 kullanmay1 seviyorum. Genelde sinifta
calistigimiz i¢in gosterip yaptirmayi kullaniyorum. Anlatim yéntemi ve sunumu daha ¢ok kullaniyorum.
(K4)

Genellikle zihin engelli 6grencilerde yanlissiz 6gretim yontemi ve ayrik denemelerle dgretimi
kullantyorum. Ayrik denemeleri biraz daha zihinsel performansi diisiik ¢ocuklarda kullaniyorum.
Genelde yanligsiz 6gretim yontemi ile ilerliyorum. (K10)

Ogrencilerimle cogunlukla dogal dgretim, firsat dgretimi, ipucu ile dgretim ve model olma gibi
yontemler kullaniyorum. (K15)

Gostererek yaptirma, model olma, s6zel ipucular, ipucu pekistirecler kullaniyoruz 6zellikle otizm
agirhiklt olsak da. Pekistire¢ kisminda diger engel tiirlerinde de yeni bir sey gececekse Ozellikle
pekistireg kullanabiliyoruz. Anlatim teknigi olabiliyor egitimde kullanilan tiim yontemler aslinda.
Bireysellik burada énemli yani direkt bunlar1 kullaniyoruz seklinde nokta atigi yapamam ama o an o
ogrencinin mesela belki normalde model olma olarak yaptiriyorum ama o an anlatarak veya fiziksel
yardimla anlamasi gerekiyorsa veya yapmamiz gerekiyorsa aslinda biraz olayin ve durumun seyrine
gore farklilik gosteriyor. (K21)

Hocam benim gozlemledigim kadariyla cocuk gelisimci 6gretmenlerimize ana sinifi yas grubu
daha fazla bende otizmli 6grencilerim daha fazla. Ogrencilerimle dikkat galistyorum. Sonra gok hizli
Ogrencilerim var ¢ok yavas 6grencilerim var degisebiliyor. Hizli 6grencilerimle biraz yavaglama tizerine
sira bekleme davranisi ¢alistyoruz. Ogrenci profilim de degisiklik gostermekte. Giinliik yasam becerileri
calistigim Ogrencilerimle ileri zincirleme g¢alistyorum. Aligveris calistigim Ogrencim de var ama
tamamen akademik olarak anlatim iizerinden gittigim 6grencim de var yani 6grenciye odakli degisiyor.
(K23)

Zincirleme yontemine bagvurdugum oluyor. Dogrudan benim yaparak model yoluyla yaptigimiz
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yontemler var. Benim ona gostermem gerekiyor bazi ¢ocuklarda gozlem yoluyla yaptigim. Onun beni
once gozlemlemesi sonra yapmasi lazim ben ona rol model oluyorum. Ciinkii ne yapacagini higbir
sekilde bilemeyen Ogrencilerim var. Odaklanamayabiliyor dnce goz temast kuruyorum sonra onay
yaplyorum ve sonra aynisini yapmasi veya yapamamasi da dahil herhangi bir girigim varsa bile bu
milkemmel bir seydir. Sirayla asamalarla yapmamiz gereken etkinlikler var burada zincirleme
yontemine de bagvuruyoruz bu sekilde yaptirmaya ¢alistyorum.(K29)

Aragtirmaya katilan ve ders gozlemi yapilan K4, K15, K21 ve K23’¢ ait gozlemler agagida
belirtilmistir.

Katilimer 4: Ogretmen derste 8 er ritmik sayma becerisi calistig1 i¢in dgretim ydntemi olarak
anlatim yontemini kullaniyor. Konuyu pekistirmek amaciyla oyuna dayali etkinliklerden de
yararlaniyor. (16.04.2024)

Katilimer 15: Ogretmen derse dgrencisi ile giiniiniin nasil gectigi ile ilgili konusarak giris yapiyor.
Ogretmen bir 6nceki derste ekmege cikolata siirme becerisi (giinliik yasam becerisi) calismaya basladig
i¢in es zamanli ipucu yontemini kullanarak beceri 6gretimine devam ediyor. (16.04.2024)

Katilime1 21: Ogretmen dgrencisinin iletisim kurma becerisini arttirmay1 amagladig1 igin dersinde
sohbet etmeye bolca yer veriyor. Derse sohbet ederek basliyor ve sonra derse gecis yapiyor. Okuma
calismasi yapildigi i¢in hece teknigini kullantyor. (20.04.2024)

Katilime1 23: Ogretmen dgrencisi ile iki basamakli bir say1y1 rakamlara bdlme calismasi yapiyor.
Bunun i¢in anlatim yéntemini kullantyor. Ogrencinin dikkati kisa siirede dagildig1 i¢in dgretmen dikkat
oyunu ile 6grencisinin dinlenmesi ve tekrar derse odaklanabilmesini saglamay1 amagliyor. (20.04.2024)

Secilen Yontemin Uygulanma Siirecinde Zorluk Yasanmasina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere zihinsel yetersizligi olan bireylerle ¢alisirken kullanilan
yontemlerin kullaniminda zorluk yasanma durumu sorulmustur. Katilimcilar yontemin uygulanmasi
siirecinde zorluk yasadiklarini ve yagamadiklarini belirtmistir. Zorluk yasadigini belirten katilimcilar
Ogrencinin, konunun ve yontemin yanlis seciminden kaynakli olarak zorluk yasadigini belirtmistir.
Zorluk yagsamadigimi belirten 0gretmenler ise Ogrenciyi tanidiklari, uygun yontemi sectikleri igin
yasamadigini belirtmiglerdir.

Secilen yontemin uygulanmasinda zorluk yasadigini ve yasamadigini belirten katilimcilarin
vermis oldugu bazi cevaplar agagida sunulmustur.

Tabi yasiyorum. Ciinkii 6grencilerde farklilik oldugu i¢in model olma yolundan daha ¢ok farkli
modeller kullanmam gerekebiliyor. (K3)

Yani genelde degistiriyoruz. Ders igerisinde 5-6 yontemden gecebiliyoruz. Bazen ¢ocuk ¢ok
farkli geliyor. O giinkii duruma bagl oluyor. Rahat bir ¢ocuksa ya da derse odaklanmigsa o ders 2
yontemle bitirebiliyoruz bazen. Daha farkli geliyorsa o giin yontemimizi ¢ok fazla degistirebiliyoruz.
(K16)

Tabi yastyorum. Ciinkii 6grenciler bazen sadece oyun olarak algilayabiliyor ya da oyunla tam
veremedigim kazanimlar da olabiliyor. Bu gibi zorluklar yasiyorum.(K19)

Evet her 6grencinin diizeyi ve durumu farkli oldugu i¢in mesela anlatim yontemi her 6grenci de
uygulanamiyor. Bazilar1 ¢ok dikkatli dinlerken bazilarin da asir1 dikkat sorunu oluyor bunda bir zorluk
yastyoruz. Model alma da bir nevi ayni sekilde. O da seni izliyor ya da izlemiyor. Yani her 6grenciye
her yontemi uygulamiyoruz agikg¢asi.(K27)

Ogrencimin durumuna gore sectigim icin bir de yillarin tecriibesi oldugu icin cogunlukla zorluk
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yasamiyorum(K17)

Genelde yagamiyorum. Cocuklara 1 y1l verildigi i¢in yeterli olmadiginda tekrar bir daha isteniyor.
(K18)

Yasamiyorum artik ben dgrenci profiline daha ¢ok odaklandigim igin. ilk basta hani onu
gozlemleyip ona gore bir yontem belirliyorum. O yiizden sorun yasamadigim diisiiniiyorum. Gergekten
ilk basta hic ders islemek istemeyip beni de kabul etmeyen 6grencilerime bu sekilde kabul ettirdim de
kendimi. Daha ilerleye bildigim 6grencilerim var. (K23)

Hedeflere Uygun Yontem ve Teknigin Belirlenmesinde Dikkat Edilen Kriterlere iliskin
Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere hedeflere uygun yontem ve teknigin belirlenmesinde nelere
dikkat edildigi sorulmustur. Arastirmaya katilan katilimcilar konuya, beceriye, 6grenciye ve ihtiyaclara
uygun olmasi, bireysel farkliliklar, 6grenci yasi, 6grenci performansi, 6grencinin degerlendirmesi, ram
raporu, 6grenci tanisi, 6grenci durumu, 6grenci diizeyi, gelisim alani, ilgi alani, aile yapisi, ¢evresel
kosullar, verimlilik, duyulara hitap etme, cinsiyet, hazir bulunusluk, 6zgiiven, 6grencinin istegi, fiziksel
engel durumu ve veli beklentisini dikkate alarak hedefe uygun yontem ve teknik belirlemektedir.
Katilimcilarin hedeflere uygun yontem ve teknigin belirlenmesinde dikkat ettigi kriterlere iliskin vermis
oldugu bazi cevaplar asagida sunulmustur.

Osrencimin bireysel farkliliklarina gore dikkat ediyorum (K5)

Hem degerlendirmeye hem de ram raporuna bakiyorum. Buna uygun yontem, teknik ve konular
se¢meye ¢alistyorum. (K9)

Oncelikle ogrencinin durumu ¢ok énemli. Bazi égrencilerimiz ritmik saymayr yapiyor daha
karmasik beceriler calismamiz gerekiyor. Bazi ogrencilerimiz ise ritmik saymayt yapamiyor. Cocugun
durumuna gore seviyesine gore yontemleri belirliyoruz. Cok fazla tekrar gerekiyorsa égrencinin
ogrenmesi i¢in o zaman daha kolay, daha adim adim, daha kiiciik asamalara indirilmis sekilde
calistyorum. (K12)

Cocugun hazwr bulunusluk diizeyine, cocugun ilgilerine, ihtiyaglarina, ailenin yapisina, ¢evresel
kosullarin uygunluguna hepsine dikkat ediyoruz. (K13)

Osrencinin yasi diyebilirim, o anki durumu istekli mi geldik simifa isteksiz mi geldi. Oncesinde
yasadigi kotii bir sey onu etkiledi mi? Buna uygun olarak o an dersi ona gére seciyoruz diyebilirim.
(K22)

Ogrencilerin yetersizlik diizeyine daha ¢ok dikkat ediyoruz. Yasi ne olursa olsun zaten
cocuklarimiz kiiciikten biiyiige dogru hepsinde ayni sitemi oturamiyoruz. Neyi eksikse onu tamamlamaya
yonelik ¢alistyoruz daha ¢ok. (K25)

Icerik Belirlerken Yéntem ve Tekniklerde Degisiklik Yapilmasina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere igerik belirlerken kullandiginiz yontem ve tekniklerde
degisiklik olup olmadigi sorulmustur. Arastirmaya katilan katilimceilar 6grenciye ve konuya bagl olarak
icerik belirlerken bazi durumlarda degisiklik yaptigini ve yapmadigim belirtmistir. Katilimcilarin igerik
belirlerken yontem ve teknikte degisiklik yapmasina iligkin cevaplar1 agagidaki gibidir.

Ogrenciyi gozlemledikten sonra yapabildikleri ve yapamadiklarina gore yontem ve teknik
belirliyorum(K7)

Evet icerik belirlerken yontem ve tekniklerde degisiklik oluyor. Ciinkii ogrencilerde bireysel
Sfarkhiliklar oldugu icin yontemlerde de farkliliklar oluyor. (K14)
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Evet tabi ki ogrenciye gore degisiklik oluyor. 4 yasinda, 40 yasinda da ogrencim var. Hepsine
ayni sekilde uygulanmiyor. 4 yasindaki ogrencime daha ¢ok oyunlastirarak anlatirken daha yiiksek
yvaslardaki ogrencilerime daha ¢ok sohbet odakl ilerliyoruz. (K27)

Cogu zaman oluyor tabii ki. Bir ogrenciyle akademik olarak baslyoruz mesela ama hi¢bir sekilde
ilerleme kaydedemiyoruz. Velinin istegi dogrultusunda olabilir. Cocugun okuldaki 6gretmenin istegi
dogrultusunda ilerliyoruz. Ancak hichir geri doniis alamayinca baska bir egitim sekline doniis oluyor.
Bu da 6grencinin akademik anlamda hicbir cevabr olmadigi icin giinliik yasama, sosyal yasama,
toplumsal yasama daha katki saglayabilecek beceriler kazandirmaya yonelik geri doniislerin oldugu
oldu.(K28)

Icerik belirlerken genelde olmuyor. Hayir (K4)
Icerik belirlerken olmuyor(K6)

Ol¢me ve Degerlendirme Araglarimin Kullanimina fliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere 6lgme ve degerlendirme araglarini yontem ve tekniklerle
birlikte kullanimi sorulmustur. Arastirmaya katilan katilimcilar 6grencinin ilerleme durumunu kontrol
etmek, yonteme karar vermek amaciyla kullanabildigini ve kullanmadigini belirtmistir. Katilimcilarin
6lecme ve degerlendirme araclarini yontem ve tekniklerle birlikte kullanimina iliskin vermis oldugu bazi
cevaplar agagidaki gibidir:

Evet dlgme ve degerlendirme ile dogru veri alabilmem icin dncelikle yontem ve teknige gore de
ol¢me ve degerlendirme yapmam gerekiyor. Model olma da farkl bir 6l¢me degerlendirme tablosu ya
da yanligsiz ogretimde farkli 6l¢me degerlendirme boyutu oldugu igin bunlarin hepsini kullaniyyorum
(K2)

Zaten performansint belirlerken 6l¢me ve degerlendirme araglarini kullandigim igin sonrasinda
egitim siirecinde de kullandigim yontem ve tekniklerle ol¢gme ve degerlendirme araglarini birlikte
kullanabiliyorum. Sikinti yasamiyorum. (K10)

Kullaniyorum. Olgme degerlendirme araglart olarak zaman zaman not aliyorum. Kitaplar, soru
cevap, bunlart dersin son asamasinda kullanyyorum(K26)

Ol¢me ve degerlendirme araglarint cogunlukla kullanmiyorum(K14)

Actkeasi yontem ve teknikle birlikte kullanmiyoruz. Genellikle en ¢ok kullandigimiz élgme araci
gozlem yontemi daha ¢ok gozlem yaparak cocuklarin degerlendirmelerini aliyoruz. Diger yontemler
bizim ¢ocuklarimiz ozel oldugu icin anlik uyku durumlari, a¢ tok gelmeleri bile ¢ocuklart tetikleyen
etmenler o yiizden biraz onlart sekillendirirken aileyi de tanimaya yonelik hareket etmeye ¢calisiyoruz.
Cocugun o giin icerisindeki siirecini bilerek hareket etmeye c¢alisiyoruz. O yiizden her olgme ve
degerlendirme aracinin ige yaradigini diisiinmiiyorum. (K20)

Degisiyor yine kullandigim araglar. Ogrencilerin derslerine bagh. Eger klasik Tiirk¢e, matematik
dersiyle devam ediyorsak test. Direkt boyle konu degerlendirme testleri, iinite degerlendirme testleri
seklinde yapiyoruz. Genel degerlendirme olarak ve bunun diizeyine bakip geriye donmeler tekrarlar
saglyoruz ama daha kiigiik yastaki ogrencilerle ¢alisiyorsak portfoyler gibi Bunun kdgit iizerinde ¢ok
fazla tutmuyorum ama bunu biraz daha ailenin iste videolariyla, gorsel olarak birikimini yapmaya
calistyorum. Ik yaptigimiz olayda ya da ilk yaptigimiz derste 6grencinin iste atma becerisi, takma
becerisi ya da kalem tutma becerisi mesela kiiciik yaslarda ¢ok kétiiydii ama yaptigimiz derslerle iste su
duruma geldi gibi. Okul oncesi daha ¢ok kullanilir ya portfoyii iste baslangicta ilk dersimde yaptigi
boyayla dénem sonundaki yaptigi boyama birbirinden ¢ok farkli. Ben de videolarla hem ailenin bunu
gormesini sagliyorum hem de kendim bunun gelisimini tutuyorum. (K30)
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Arastirmaya katilan ve ders gozlemi yapilan K4,K15,K21 ve K23 e ait arastirmaciya ait gozlem
asagidaki gibidir:

Katilimer 4: Ogretmen 8 er ritmik sayma becerisinin 6grenci tarafindan kazanmldigini gérmek
amaciyla ¢calisma yapragi kullantyor. (16.04.2024)

Katilimer 15: Ogretmen giinliik yagam becerisini (ekmege cikolata siirme) kazanip kazanmadigini
gormek icin kayit cizelgesi tutuyor. (16.042024)

Katilimer 21: Ogretmen égrencinin okumasim ve okudugunu anladigini olemek icin SN 1K
teknigini kullantyor. (20.04.2024)

Katilimer 23: Ogretmen dersin sonunda 6grencinin bolme islemini dogru yapip yapmadigim
ole¢mek igin soru-cevap yontemini kullaniyor. (20.04.2024)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezinde gorev yapan dgretmenlerin, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerle calisirken hangi yontemleri ve neden tercih ettiklerini ortaya koymayi
amaclamistir. Bulgular, 6gretmenlerin 6grencinin yasi, gelisim diizeyi, yetersizlik tiirii ve performansina
odaklandiklarini ve tek bir yontem yerine gogunlukla birden fazla yontemi kullanmayi tercih ettiklerini
gostermistir. Siklikla belirtilen baslica yontemler dogrudan 6gretim, model olma ve zincirleme 6gretim
seklinde one ¢ikmaktadir.

Baslica segilen bu yontemler, Sengiil ve Ak¢in (2010) ile Deniz ve Sar1 (2017) ¢alismalarinda da
goriildiigi gibi, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde Ogretim ydnteminin Ogrencinin bireysel
ihtiyaglarina gore sekillendigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Bural (2020) da dogrudan
Ogretimin yaygin kullanimini, yontemin adim adim ve net bir yapi sunmasina baglamistir. Sadioglu
(2022) ise 6zel egitim miifredatinin uygulanmasinda 6gretmenlerin yontem ve tekniklerle ilgili sorun
yasadigini, ancak bu ¢alismada vurgulanan sorunlarin daha ¢ok 6grencinin durumu ve yontemin yanlis
secimine dayandigi goriilmektedir. Son olarak, Terzioglu ve Topag (2023) 6zel egitim 6gretmenlerinin,
okuma-yazma Sgretiminde bir¢cok farkli yonteme yoneldigini; bu cesitliligin, 6gretmenlerin egitim ve
tecriibeleri ile 0grenci profillerinin belirleyici oldugunu ifade etmistir. Bulgularimiz, bu literatiirle
uyumlu olarak, ortak bir yontem yerine ¢ok yonlii ve esnek yaklagimin gerekli oldugunu
dogrulamaktadir.

Arastirmada Ogretmenler, yontem uygulama siirecinde karsilagtiklar1 zorluklar1 ¢ogunlukla
Ogrenciye 0zgii faktorlere (motivasyon, dikkat, yetersizlik diizeyi), konuya (kavramin zorluk derecesi)
ve yanlis yontem secimine baglamaktadirlar. Sadioglu (2022) benzer bi¢cimde, 6zel egitim miifredatini
uygularken yontem ve tekniklerle ilgili sorunlar yagsandigini ifade etmis ancak bu sorunlarin agirlikli
olarak 6gretim yonteminin belirsizliginden kaynaklandigini vurgulamistir. Bu caligsmada ise, daha ¢ok
Ogrencinin durumu ve yontem secimindeki uyumsuzluk temelinde zorluklar yasandigi gorilmiistiir.
Farklilik, aragtirmalarin odak noktasi, 6rneklem ve kurumsal kosullardaki degisimlerden kaynaklaniyor
olabilir.

Arastirmanin bulgulari, rehabilitasyon merkezlerinde galisan 6gretmenlerin ¢ok yonlii ve 6grenci
gereksinimlerine duyarli bir yaklagim benimsedigini gostermektedir. Tek bir yontemle sinirlt kalmamak,
ozellikle bireysel farkliliklarin yogun oldugu zihinsel yetersizlik durumlarinda daha etkili sonuglar
dogurmaktadir. Bununla birlikte, yontem seciminde yeterli bilgi veya deneyim olmamasi, 6grenme
siirecini sekteye ugratmakta ve yanlis yéntem kullanimma yol agmaktadir. Ogretmenlerin dlcek, test
veya performans ¢izelgesi gibi 6lgme-degerlendirme araglarma hakim olmamasi, igerik ve hedef
uyumunu da azaltmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin yontem tercihlerinde esneklik yaninda yontemin
teorik ve uygulamali dayanaklarina vakif olmalar1 gerekmektedir.
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Genel olarak, aragtirma zihinsel yetersizligi olan bireylerle calisan Ggretmenlerin yontem
tercihlerinin esneklik ve bireysellestirme odakli oldugunu gostermistir. Buna karsin, yontemlerin yanlis
secimi ya da 6grenci faktorleri yiiziinden uygulamada sikintilar yaganabilmektedir. Dolayisiyla, 6gretim
yontemleriyle ilgili yeterli bilgi ve uygulama deneyimi, 6zel egitim 6gretmenlerinin temel ihtiyaci
olarak goriilmektedir. Arastirma bulgulari, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerle calisan 6gretmenlerin,
Ogrencilerin yas, diizey ve yetersizlik tiirii gibi 6zelliklerini dikkate alarak farkli 6gretim yontemlerini
harmanladigini; ancak yontem belirsizligi ya da yetersiz bilgi nedeniyle sorunlar yasandigim
gostermistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklart ve uygulama sirasinda yasanan zorluklar, tek bir
yontemin yeterli olmadigimi, karma ve uyarlanabilir yontemlere ihtiyag duyuldugunu ortaya
koymaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgularindan yola ¢ikilarak bazi 6nerilerde bulunulabilir. Bu 6neriler
asagida maddeler halinde sunulmustur.

1. Daha Fazla Gézlem: Calisma grubu 30 6gretmen olsa da, ders gozlemi 4 6gretmenle
sinirli kalmigtir. Genis katilimli gézlem oturumlari, 6gretmenlerin yontemleri farkli ders
ve 6grenci profillerinde nasil ¢esitlendirdigini daha kapsamli ortaya koyabilir.

2. Hizmet I¢i Egitim Programlar: Ogretmenlerin bir kismmin 6zel egitim disindaki
alanlardan mezun olmasi, yonteme dair bilgi eksikligine yol agabilir. Bu nedenle, zihinsel
yetersizligi olan bireylerle ¢alisirken kullanilabilecek 6gretim yontemleri ve 6lgme-
degerlendirme araglarina yonelik periyodik egitimler diizenlenmelidir.

3. Yontem-Igerik Uyumunun Gelistirilmesi: Ogretmenlerin igerik belirleme agamasinda
yontemde degisiklige gittigi goriilebilmektedir. Bu karar1 daha bilingli kilmak i¢in, egitim
programlarinda uyarlanabilir miifredat ve modiiler yontem ornekleri paylasilabilir.

4. Farkli Bolgelerde veya Kurumlarda Calismalar: Bu arastirma Konya ilinde sinirlidir.
Farkli sehirler veya kurum tipleriyle (6r. yatili okullar, kaynastirma siniflar1) yapilacak
benzer caligmalar, cografi ve kurumsal faktdrlerin yontem tercihini nasil etkiledigini
gosterebilir.

5. Karma Yontem Arastirmalari: Nicel verilerle (6r. 6grenci basari testleri, dikkat dlgekleri)
desteklenmis caligmalar, 6gretmen yontem tercihleriyle 6grenci performansi arasindaki
iligkiyi daha somut bi¢cimde ortaya koyabilir ve sonuclarin genellenebilirligini artirabilir.
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